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RESUMO

O tema a ser desenvolvido é o modo como a histéria do continente africano é ensinado no curriculo de
historia do Estado de Sdo Paulo, o objetivo é compreender a organizacdo dos conteldos e a proposta
didatica existente em dois materiais disponibilizados a alunos e professores: o Caderno do Aluno e o
Caderno do Professor. Através de uma metodologia que revisite a bibliografia publicada em midias
impressa e digital acompanhada da analise tedrica do curriculo, documento oficial que regulamenta este
campo de ensino em toda a escolar publico, procuro debater questées que envolvem o ensino e a
representacdo da Africa e dos africanos. Esperamos que a pesquisa contribua para o desenvolvimento
sociocultural e humanistico dos alunos visando compreender melhorar a percepc¢do deles sobre a Africa.
Palavras chave: Curriculo de Histéria, Educacdo, Ensino de Histdria, Histéria da Africa, Movimentos Sociais.

THE HISTORY OF AFRICA: A READING OF THE SCHOOL CURRICULUM OF THE STATE OF SAO PAULO

ABSTRACT

The theme to be developed is the way in which the history of the African continent is taught in the history
curriculum of the State of S3o Paulo, the objective is to understand the organization of the contents and
the didactic proposal existing in two materials available to students and teachers: the book of the student
and the book of teacher's. Through a methodology that revisits the bibliography published in print and
digital media accompanied by the theoretical analysis of the curriculum, official document that regulates
this field of education throughout the public school, | try to discuss issues that involve the teaching and
representation of Africa and the africans. We hope that the research contributes to the socio-cultural and
humanistic development of the students in order to understand how to improve their perception of Africa.
Key Words: Curriculum of History, Education, History Teaching, History of Africa, Social Movements.

INTRODUGCAO

Nas ultimas décadas o ensino de Histéria
sofreu inUmeras transformag¢des com a entrada
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que
instituiram a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena na
rede de ensino publica e privada. Fruto de um
longo processo de luta dos Movimentos Sociais as
leis modificaram a forma de atuagdo dos
professores em sala de aula, desde entdo
testemunhamos uma corrida na area de ensino
para atender as novas demandas educacionais.

A Africa em sala de aula ainda é um
problema para a maioria dos professores, boa
parte dos docentes n3ao teve em sua formacao
disciplinas especificas sobre o tema o que gera
dificuldades para entender a dinamica social

africana. Esta deficiéncia esta alinhada a nossa
formagado eurocéntrica, da qual crenga no modelo
de desenvolvimento da Europa Ocidental como
uma fatalidade “desejavel” por todos os povos
atua como ideologia dominante, e que destaca o
protagonismo europeu na formagdo do mundo
moderno através das producgbes culturais que
exaltam o estilo de vida do ocidente.

O eurocentrismo estd nas produgdes
culturais e na midia que apresentam (des)
informacdes sobre a Africa ao ressaltar as crises
humanitdrias como sendo exclusivo do
continente, no ensino de histéria ele se impdem
na estrutura curricular, centralizado na
explicacdo europeia do mundo e dividido em dois
blocos. O primeiro trata da Histéria do Brasil
narrada a partir da chegada dos portugueses e
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suas instituicGes politicas, os grandes eventos e
0os personagens historicos giram em torno do
protagonismo ocidental, e mesmo com as leis
10.639/2003 e 11.645/2008 a histéria do negro e
do indio ainda sao contadas do ponto de vista do
colonizador. O segundo trata da Histdria Geral
que é uma sintese da Histéria da Europa
agrupada em trés nacgles: a Inglaterra devido a
Revolucdo Industrial, a Franca por causa da
Revolugdao Francesa e Portugal em virtude da
coloniza¢do do Brasil. Os demais paises aparecem
de forma esporddica, como a Alemanha Nazista e
a ltalia do Renascimento.

A centralidade na histéria da Europa
provoca aquilo que a escritora nigeriana
Chimamanda Adichie chamou em sua palestra
para o Technology; Entertainment; Design (TED)
de “O perigo de uma Histdria Unica” (ADICHIE,
2009), nela a escritora conta parte de sua
trajetdria de vida para explicar que nao existe
apenas uma histéria sobre um lugar e os
problemas de insistirmos em relatar somente um
lado nao torna a histéria mentirosa e sim
incompleta. No caso da histéria da Africa a
condugdo dos conteddos é feita a partir da
expansdo europeia o que gera nos alunos uma
visdo estereotipada e quando muito superficial
resultando na desqualificagdo da histéria dos
africanos e afro-brasileiros.

METODOLOGIA

Partimos de um levantamento
bibliografico de materiais impresso e digital cuja
area de conhecimento é os Estudos Africanos,
eixo tematico dedicado a histéria da Africa e das
didsporas africana. Objetiva-se compreender a
interacdo entre a Africa e o curriculo escolar para
melhorar a qualidade de ensino e prepara dos
alunos para o exercicio da cidadania. Como fonte
de pesquisa escolhemos o curriculo escolar do
Estado de S3o Paulo que é aplicado a toda rede
de ensino. Fruto da escolarizagdo em massa onde
houve a necessidade de padronizagdo do
conhecimento a ser ensinado o curriculo escolar
é elaborado por toda a equipe pedagdgica e atua
como norteador das praticas educativas, além de
ser um documento adaptdvel as habilidades e
competéncia dos alunos (DAMASCENO;
MESQUITA, 2015).

O curriculo do Estado de S3o Paulo atua
como proposta pedagdgica que integra as
OrientacOes para a Gestdo Curricular da Escola,
documento dirigido as unidades escolares para
auxiliar os agentes educacionais na organizacao

burocratica e pedagdgica do colégio. Para a
execucdo do curriculo alunos e professores
contam com os Cadernos do Aluno e os Cadernos
do Professor. Chamados usualmente de
“caderninhos” ou “apostilas” estes materiais
fazem parte de uma politica educacional
implantada em 2008 como forma de concretizar a
proposta curricular do Estado que esta
fundamentada nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e demais documentos que
norteiam a educagdo brasileira. Sendo um
material de apoio ao curriculo os Cadernos do
Aluno e do Professor fazem parte do programa
Sdo Paulo Faz Escola (SPFE) e estdo organizados
da seguinte maneira:

No primeiro semestre letivo, entre
fevereiro e junho, o professor precisa
desenvolver o Caderno nimero 1. No segundo
semestre, entre agosto e dezembro, é
desenvolvido o Caderno nimero 2. Cada Caderno
é composto por 8 situacdes de aprendizagens
gue abordam um eixo tematico da disciplina e
conta com um conjunto de habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas. Ao final do
ano letivo, quando se conclui as 16 situagdes de
aprendizagens, espera-se que o aluno atinja o
minimo de conhecimento de acordo com sua
idade e série. Entre o Caderno do Aluno e do
Professor ha diferencgas, no material entregue aos
docentes hd uma série de textos, atividades,
métodos, sugestGes e estratégias de estudos
interdisciplinares para serem aplicados em sala
de aula. E importante ressaltar que o foco dos
“caderninhos” sdo as competéncia e habilidades
necessarias para os alunos resolverem as
guestdes do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e do Sistema de Avaliagdio do
Rendimento Escolar do Estado de S3ao Paulo
(SARESP) e ndo para a vida em sociedade.

RESULTADOS

Os resultados atingidos até agora
possibilitou compreender que os Cadernos do
Aluno e do Professor atuam como mecanismos
institucionais de centralizagdo dos conteldos
abordados em sala de aula e foram desenvolvidos
para combater a mda qualidade do ensino, a
evasdo escolar e o analfabetismo funcional.
Diferentemente do livro didatico, cuja elaboragdo
leva em consideracdo todo o territério nacional,
os “caderninhos” representam o projeto
educacional do Estado de S3o Paulo, o que
dificulta a adequacdo de alunos proveniente de
outros Estados. Além disso, os “caderninhos”
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acabam limitando a autonomia do professor
enquanto mediador do conhecimento, ja que
neles estdo as orientacdes metodolégicas e
pedagdgicas a serem aplicadas em sala
presumindo que o professor ndo possui
qualificacdo adequada para ensinar.

Outro ponto que observamos é a relacao
dos “caderninhos” e a evolugdao salarial dos
docentes via bonificacdo. Anualmente os alunos
12, 33, 58, 72 e 92 gno do Ensino Fundamental e
os alunos do 32 ano do Ensino Médio realizem o
SARESP, uma prova objetiva composta por
Matematica e Lingua Portuguesa. O desempenho
da escola é calculado pelo Indice de
Desenvolvimento da Educac¢do do Estado de Sao
Paulo (ldesp) e de acordo com a performance dos
alunos os docentes que atuaram na escola
durante o ano de realizagdo da avaliacdo
recebem a bonificagdo salarial. Esse incentivo
salarial visa a melhora do rendimento escolar
estimulando o docente a trabalhar mais para
conseguir a bonificacdo, no entanto, o efeito
negativo desta pratica é que a preocupacao
exacerbada dos professores em cumprir todos os
“caderninhos” faz com que evitam atividades
educacionais extras ou temas que nao estdo
presentes nessas “apostilas”.

A centralizaggo em torno  dos
“caderninhos” leva a desconsideragdo das
particularidades de cada regido e de cada escola,
ao padronizar o que é ensinado o Estado ndo se
atenta para os problemas enfrentados pela
comunidade escolar e isso acaba provocando
defasagens de ensino entre as escolas ao tratar
realidades sociais distintas como iguais. Os
cadernos sdo o espelho do curriculo escolar do
qual o professor tem o dever de cumpri-lo ao
longo do ano letivo, concluir os “caderninhos” é o
equivalente a satisfazer a ordem imposta pelo
Estado, sendo assim, os professores focam seu
trabalho pedagdgico na conclusdo de grande
parte das atividades do Caderno do Aluno para
evitar constrangimentos administrativos frente a
seus superiores, fazendo do processo de ensino e
aprendizagem algo secunddrio durante a pratica
de ensino.

Outro avanco foi a percepgao de que o
curriculo trabalha de modo conjunto a Africa e a
escraviddao no Brasil, durante a andlise para o
Ensino Fundamental Il observamos que o tema
Africa aparece s6 uma vez sem estar relacionado
com o trafico e a escraviddo no Brasil. E no
volume 1 do “caderninho” do 62 ano na situacao
de aprendizagem 7 intitulada “Africa, o berco da

humanidade” onde os conteldos e temas a
serem desenvolvidos sdo a “Pré-histéria africana;
sociedades coletoras; desenvolvimento da
agricultura; diferentes artefatos pré-histéricos”.

Nos “caderninhos” do 72 e 82 ano a Africa
e a escraviddo no Brasil estdo juntas com
predominio do tema da escravidao durante as
abordagens. Para o 72 ano o volume 2 discute o
“Quilombo: um simbolo de resisténcia a
escraviddo” (situacdo de aprendizagem 5) que
traz como conteldos e temas os “Quilombos;
resisténcia  africana; escraviddo; engenhos
coloniais; bandeirantes; Palmares; Zumbi;
Ambrésio; identidade”, ja para o 82 ano o volume
2 inicia os estudos com o enunciado “A Revolta
dos Malés” (situacdo de aprendizagem 1) dos
quais os conteldos e temas dizem respeito a
“revolta; rebelido; escravismo; islamismo;
muculmano; liberdade religiosa; Guarda
Nacional”, na situacdo de aprendizagem 6 do
mesmo volume o capitulo “O processo de
abolicdo da escraviddo” traz como conteudos e
temas o “trabalho escravo; trabalho livre;
abolicdo; quilombo”. Nessas trés situacées de
aprendizagem a Africa fica com pano de fundo
para as questdes da resisténcia negra ao processo
de escravizagdo no Brasil.

A necessidade de gerar conhecimentos
para a valorizagdo do passado dos povos
africanos e afro-brasileiros é um meio de
enriquecermos o debate publico sobre o futuro
do nosso Estado-Nacdo. A populagdo negra atua
diretamente no desenvolvimento do pais, mas
sua trajetdria é desconhecida do publico. A rasa
men¢do aos movimentos sociais na Africa reflete
nossa formacdo eurocéntrica que valoriza as
revolugGes europeias, em especial os caso inglés,
francés e russo. Esse fato é visivel nos contetddos
do 92 ano onde a Africa aparece em duas
situacOes de aprendizagem.

No wvolume 1 na situacdo de
aprendizagem 1 “Imperialismo e Neocolonialismo
no século XIX” os conteldos e temas abordados
sdo “Segunda Revolugdo Industrial; Imperialismo,
Neocolonialismo; Capitalismo Financeiro,
Capitalismo Monopolista; Darwinismo Social;
Conferéncia de Berlim”, aqui as atividades sdo
direcionadas ao colonialismo na Africa e na Asia
durante o século XIX. Ja no volume 2 na situacdo
de aprendizagem 1 “Os dez principios da
Conferéncia de Bandung” os conteudos e temas
sdo 0 “nacionalismo; autodeterminacado;
colonialismo; descolonizacdo; segregacao racial;
discriminacdo racial”, neste ponto as atividades
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propdem o debate sobre as independéncias
africanas e asiaticas.

Ambas as situacdes de aprendizagem
abordam a colonizacdo e independéncia da Africa
subordinando-os a histéria da Europa, a
experiéncia africana é decorréncia da expansao
do capitalismo Industrial e do enfraguecimento
das potencias col6nias apds a Segunda Guerra
Mundial. Em nenhum momento as experiéncias
africanas sdo interpeladas de forma auténoma.

DISCUSSAO

Pensar em procedimentos de ensino que
valorizem a diversidade africana ndo é simples
dado que requer do professor um olhar menos
eurocéntrico para o continente. A estrutura
diddtica dos curriculos escolares de Histdrica
simboliza a sintese da expansdo europeia pelo
mundo, se levarmos em considera¢do a
afirmacdo de Bonzatto (2011, p. 30) de que “os
livros didaticos ndo podem ser entendido apenas
como instrumentos pedagdgicos, também sdo
produtos de grupos sociais que procuram, por
intermédio deles, perpetuar suas identidades,
seus valores, suas tradi¢des”, um olhar critico
sobre o curriculo escolar e os “caderninhos” é de
extrema urgéncia uma vez que alerta os docentes
sobre “O perigo de uma Histdria Unica”.

Um problema tedrico quando falamos
sobre Africa em Sala de aula é: a histéria da Africa
é a mesma que a histéria do negro no Brasil? A
historia do negro no Brasil se resume a
escraviddao? A histéria da escraviddo sintetiza a
histéria da Africa? De inicio estas perguntas
parecem esporadicas, mas dizem respeito as
percepcdes que boa parte dos educadores tem
sobre a tematica africana. S3o conteudos
distintos a histdria da Africa e a histéria do negro
do Brasil e embora esteja vinculado estudar um
ndo necessariamente significa compreender o
outro.

Ensinar aos alunos o processo de
escravizacdo do negro no Brasil ndo significa
explicar a histdria da Africa, embora a escraviddo
faca parte da histéria de ambas as regibes ndo
podem resumir a histéria e a riqueza do
continente africano a um Unico fato histérico. A
meu ver, a escravizagdo do negro no Brasil é
assunto da histdria do Brasil e ndo da histdria da
Africa, aqui deveriamos ensinar sobre a
construcdo das grandes civilizagdes africanas ao
longo da Idade Antiga e da Idade Média, a
formacdo politica das sociedades africanas em
contato com os mugulmanos e os europeus ha
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Idade Moderna, as relacdes socioecondmicas, a
resisténcia ao processo de partilha e as lutas de
libertagdo durante a Idade Contemporanea, e
principalmente a contribuicdo da Africa para o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
mundo a fora.

Segundo Santos (2012, p. 48) “o
conhecimento e a origem da populagao afro no
Brasil sdo escassos, restringindo-se somente ao
trafico negreiro, deixando de lado a contribuicdo
linguistica, literaria, cultural, econémica, social e
politica”. Ao narrarmos a histéria da Africa e do
povo negro no Brasil como sendo uma sintese do
trafico negreiro e da escraviddo reforcamos o
imagindrio do africano bdrbaro e violento por
natureza que precisa urgentemente ser salvo de
si mesmo seja pela fé ou pela ciéncia. Ao
aceitarmos que a histdria da Africa e do negro
podem ser resumida ao processo de escravizagdo
estamos gerando efeitos nocivos na sociedade, se
um aluno aprende desde os 11 anos de idade que
na Africa s tem escravos quando adulto esse
tipo de (des) informagdo serd replicado no
ambito social e com isso corremos o risco de
produzirmos pessoas intolerantes que coloquem
em risco a nossa fragil democracia.

Diariamente exemplos de intolerancia
testam nossa crenga no mundo sem racismo,
basta ver as diversas declarages xenofdbicas que
foram expostas nas redes sociais aos refugiados
que chegam ao Brasil e em outras partes do
mundo Ocidental, ou a visdo pejorativa e
simplista que os mesmos tém sobre as revoltas,
as guerras e as disputas politicas em solo
africano. Atualmente os meios de comunicacdo
apresentam estes assuntos, mas o debate acerca
do que realmente estd acontecendo é pouco
aprofundo. Tal superficialidade é levada para a
sala de aula pelos alunos que muitas vezes nao
compreendem o que estd acontecendo e
reproduzem as (des) informagdes que recebem
no cotidiano, algo semelhante ocorre entre os
professores que por ndo terem conhecimentos
tedricos para desenvolver o tema acabam
reafirmando a postura da midia.

As superficialidades dos meios de
comunicacdo refletem negativamente na
formagdo dos alunos, desenvolver métodos de
ensino e aprendizagem que expliguem a
realidade africana como as revoltas, as rebelides
e as revolugdes que constantemente acontecem
no continente e sdo apresentadas nos noticiarios
ndo é algo simples, pois cobra do professor
dedicacdao e empenho para sintetizar informacgdes
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gque ndo estdo presente nos “caderninhos”.
Sendo assim, é de suma importancia melhorar
nossa compreensdo sobre a Africa para entendé-
la dentro de uma dinamica prépria, questionando
os modelos explicativos que apontam para a
Europa como definidora das a¢des politicas. Com
isso levamos ao publico novos conhecimentos
sobre a Africa que servem de suporte tedrico
para combater o eurocentrismo e o racismo que
paira sobre nossa sociedade.

CONCLUSAO

As avalicbes sobre o curriculo e os
“caderninhos” desenvolvido pela SPFE
apresentam narrativas histdricas que tem a
“preocupacdo em enfatizar aspectos da Histdria
da Africa que guardem alguma semelhanga com
aspectos da Histdria do Ocidente”, quando muito
ressaltam um carater instrumental do mesmo
que surge em fungdo da “Histdria do Brasil e ndo
como um objeto historiografico em si mesmo”,
por isso é comum nos materiais diddticos a
concentracdo de itens programaticos sobre os
afro-brasileiros no periodo de vigéncia do trafico
negreiro no Atlantico (GONCALVES, 2014, p. 96-
97). Esta forma de descrever a Histdria excluem o
protagonismo do povo africano e por isso a
importancia em revisitar o que esta sendo
ensinado nas escolas para melhorar a nossa
compreensdo do passado.

Revisitar e reavaliar o ensino de histéria
faz parte de um exercicio intelectual amplo onde
o suporte tedrico é encontrado nos estudos sobre
a pds-modernidade, que permitiu o
reconhecimento da multiplicidade e da
heterogeneidade das sociedades no planeta o
qgue causou a reflexdes sobre o papel da Europa
na construcdo do mundo moderno, diversos
centros de pesquisas em Ciéncias Humanas
entendem que o ocidente ndo detém mais o
monopdlio das transformagdes socioculturais,
politicas e econdmicas, hoje os paises periféricos
elaboram sua prépria interpretacdo do mundo e
lutam para manter a autonomia nacional frente a
globaliza¢do. Essa carateristica trazida pela pds-
modernidade nos leva a refletir sobre conceitos,
métodos e teorias sociais e instiga o pesquisador
a novos desafios (PIETERSE, 1996).

O estudo do curriculo escolar é parte do
oficio do historiador, somente assim
conseguiremos gerar uma sociedade aonde todos
sao representados. Os caminhos para conhecer
uma histéria da Africa e do negro no Brasil é
longo, mas se faz necessario porque atua como

11

instrumento de luta contra o racismo e a exclusao
social, cabe ao educador e a escola desenvolver
mecanismos didaticos e pedagdgicos que
contemplam a diversidade sociocultural. O
enfrentamento a desinformacao, aos
preconceitos e ao racismo sdo problemas da
nossa época e o professor precisa agir com
agente transformador visto que é sua funcdo
levar aos estudantes algo muito além do senso
comum.
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