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RESUMO

Por meio de andlise de material didatico, este artigo busca compreender como a Psicologia Histérico-
Cultural estd impressa em obras para a educacdo, oferecidas por empresas privadas, a rede publica de
ensino brasileira. Para tal empreitada utilizou-se o livro do professor da colecdo de apostilas “Entrelinhas
para vocé”, publicado pela Editora Opet (rede Sefe) tendo em vista as turmas de infantil 5. O uso deste
material auxilia os professores na elaboragdo das aulas. Mais especificamente, este trabalho objetiva
apresentar, sob a perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural, uma investigacdo cientifica do livro do
professor para a educacdo infantil 5 anos, ofertada no municipio de Pitanga, na gestdo 2020-2024, e
compreender como esse ramo da Psicologia é concebido em tal material. Para essa pesquisa foi realizada a
leitura dessa obra supracitada. A partir disso foi realizada uma andlise quantitativa segundo a qual buscou-
se identificar quantas vezes houve mencado dos termos “Vygotski” e “Histdrico-cultural”, para, em seguida,
além de reler, cumprir a etapa de observacao do contelddo de sua obra. Observou-se nesse estudo que essa
teoria serviu como base no desenvolvimento e fundamentacgdo tedrica da obra, de forma simplista, pouco
reflexiva, e, de certa maneira, deslocada do real sentido do trabalho daqueles que seguem a escola de
Vygotski. Dessa forma, o que se perpetua nos sistemas de ensino é arcabougo tedrico fragilizado pela
desinformac¢do de materiais que ja possuem a fungdo de facilitar o acesso dos professores a materiais e
conhecimentos mais elaborados, mas que ndo o fazem de forma coerente e responsavel.
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ABSTRACT
This article analyzing teaching material seeks to understand how Historical-Cultural Psychology is imprinted
in educational works offered by private companies to the Brazilian public education network. For this

A

purpose, the teacher's book from the collection of handouts “Entrelinhas para vocé” was used, offered by
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Editora Opet (Sefe network) to kindergarten 5 classes, which helps teachers in preparing classes that use
this material. More specifically, this work aims to present, from the perspective of Historical-Cultural
Psychology, a scientific investigation of the teacher's book for early childhood education 5 years, offered in
the municipality of Pitanga, in the 2020-2024 administration, and to understand how this branch of
Psychology is conceived in such material. For this research, | read this material, performed a quantitative
analysis of how many times the terms “Vygotski” and “Historical-cultural” were mentioned, and then read
and observed the content of his work. It was observed in this study that the Historical-cultural theory was
used in the development and theoretical foundation of the work in a simplistic, unreflective way and, in a
certain way, displaced from the real meaning of the work of those who are from Vygotski's school. In this
way, what is perpetuated in education systems is a theoretical foundation weakened by misinformation
about materials that already have the function of facilitating teachers' access to more elaborate materials
and knowledge, but do not do so in a coherent and responsible manner.

Keywords: Early Childhood Education; Teaching Materials; Educational Psychology.

RESUMEN

Este articulo que analiza material didactico tiene como objetivo comprender cémo la Psicologia Histérico-
Cultural se imprime en las obras para la educacidn ofrecidas por empresas privadas a la red de educacion
publica brasilefia. Para este emprendimiento se utilizd el libro docente ofrecido por la Editora Opet (red
Sefe). clases infantiles 5 con el fin de ayudar en la preparacién de clases en base al cuadernillo que también
ofrece la empresa para nifios. Mds especificamente, este trabajo tiene como objetivo presentar, desde la
perspectiva de la Psicologia Histérico-Cultural, una investigacidon cientifica del libro del profesor de
educacién infantil 5 afios, ofrecido en el municipio de Pitanga, en la gestion 2020-2024, y comprender
cémo se concibe esta rama de la Psicologia en dicho material. Para esta investigacion lei este material,
realicé un andlisis cuantitativo de cudntas veces se mencionaron los términos “Vygotski” e “Histdrico-
cultural”, y luego lei y observé el contenido de su obra. Se observo en este estudio que la teoria Histdrico-
cultural fue utilizada en el desarrollo y fundamentacidn tedrica de la obra de manera simplista, irreflexiva y,
en cierta manera, desplazada del significado real de la obra de quienes son originarios de la escuela de
Vygotski. De esta manera, lo que se perpetda en los sistemas educativos es una fundamentacién teérica
debilitada por la desinformacion proveniente de materiales que ya tienen la funcion de facilitar el acceso
de los docentes a materiales y conocimientos mads elaborados, pero no lo hacen de manera coherente y
responsable.

Palabras clave: Educacion Infantil; Material Didactico; Psicologia de la Educacion.

INTRODUCAO

Dentro da rede publica de ensino, os profissionais que atuam nas salas de aula utilizam-se de
diversos recursos para o bom desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Existe uma série de materiais
disponiveis, como livros, jogos, computadores, impressoras, sempre dependendo das condi¢des materiais
disponiveis da instituicdo de ensino em que o professor esta inserido.

Para além desses meios, existem os materiais didaticos e de apoio pedagdgico. O Governo Federal
oferece os livros didaticos, elaborados e desenvolvidos para a realizagao de tarefas pelas criangas, os quais
sao acompanhados de livros orientadores para que os professores possam aprofundar-se tedrica e
metodologicamente naqueles conhecimentos. Dentro desse trabalho, esses conteddos ndo serdo objeto de
estudo. Voltaremos nosso olhar as obras ofertadas por instituicdes privadas aos municipios brasileiros.

Ha uma movimentac¢do em torno da educacdo na qual instituicGes privadas tém fornecido recursos
as redes publicas de ensino. Dentre as inUmeras empresas envolvidas nesse movimento, diversas editoras

oferecem apostilas e materiais de apoio a professores, bem como cursos, palestras e formagdes a
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municipios brasileiros. Em meio a um processo de disseminagdo de casas editoriais, muitos municipios
utilizam-se de seu trabalho.

Trataremos aqui do material da Editora Opet, distribuido no municipio de Pitanga (PR). Esse recorte
se justifica em razdo de minha atuacdo profissional na rede publica municipal daquela localidade. Além
disso, utilizamos este material com nossas criangas ao longo de todo o ano letivo. Por isso, a andlise
mantera seu enfoque no livro do professor do Infantil 5, ja utilizado em meus planejamentos. Por fim,
buscamos dentro do objeto deste artigo as citacdes concernentes a Psicologia Histérico-Cultural, em funcao
de ser denominada como fundamentadora do material e por ela estar presente nas discussdes da disciplina
“Aprendizagem, desenvolvimento e educagao escolar”, que discute profundamente a teoria vygotskiana.

Este trabalho tem como objetivos: compreender como a Psicologia Histdrico-Cultural exerce
influéncia em obras de cardter educativo oferecidas por empresas privadas a rede publica de ensino
brasileira; de maneira mais especifica, apresentar essa corrente tedrica e alguns aspectos que a ligam ao
Materialismo Histérico-dialético (sua base epistemoldgica); analisar o livro do professor para a educacdo
infantil 5 anos, disponivel no municipio de Pitanga, na gestdo 2020-2024; e identificar como este ramo da
Psicologia é concebido em tal material.

Dentro dessa andlise, os objetivos se integram a fim de compreendermos como a teoria norteadora
desta pesquisa estd impressa e ofertada aos professores das redes publicas de ensino. Para isso foi
necessario realizar uma analise quantitativa, que visa a coleta de dados numéricos a fim de identificar
padroes, tendéncias e preferéncias, com mais rigor cientifico. Nesta etapa, procuramos quantas vezes o
nome Vygotski e o termo histdrico-cultural apareciam na obra, sem realizar, nesse momento, uma pesquisa
contextual dos termos.

Em seguida, realizamos a leitura de todo o trabalho, buscando compreender como os conceitos da
teoria estavam desenvolvidos nele, partindo para uma pesquisa qualitativa, a fim de captar significados,
percepcOes, experiéncias e interpretacGes dos conhecimentos elaborados e divulgados no material
analisado. Tendo a Psicologia Histérico-Cultural como suporte, na andlise qualitativa, é possivel
compreender como praticas, discursos e vivéncias, em sua complexidade e totalidade, tém influéncia na
formacdo de sujeitos, e, em especial, no escopo da investigacdo, como aqueles formam novos sujeitos.

Assim, apds essa etapa inicial do trabalho de pesquisa, obtivemos o total de 12 meng¢des ao nome
Vygotski e uma meng¢do ao termo histérico-cultural. Ndo houve mengdo de mais nenhum termo de sua
escola e outros pensadores relacionados que falaram sobre o desenvolvimento da crianga e sua
aprendizagem. No que diz respeito aos conteldos, permaneceram restritos a descri¢ao de alguma frase do
autor que se relaciona com o tema discutido, dentro daquele paragrafo.

Esperamos com esse artigo apresentar uma reflexao sobre a real qualidade dos materiais didaticos
para professores. Ainda é possivel analisarmos nossa conduta, como atores do processo educacional, sobre

tais materiais, pois, muitas vezes, nos tornamos reprodutores de ideias simplistas que ndao demonstram a
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totalidade de determinados conhecimentos. Com essa andlise fica explicito que o objetivo do professor

precisa ser o conhecimento, e em sua melhor qualidade possivel.

A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E SUA APLICACAO NO LIVRO DO PROFESSOR DA COLECAO
“ENTRELINHAS PARA VOCE”
A Psicologia Histérico-Cultural

Desenvolvida por Lev Semionovitch Vygotski e sua escola, a Psicologia Histérico-Cultural é o ponto
central deste trabalho, uma vez que possui pressupostos tedricos relevantes para o desenvolvimento da
pratica escolar, como também para a fundamentagdo tedrica dos professores das redes publicas de ensino.
Tal importancia se revela devido a constante utilizacdo desta teoria por diversos autores e profissionais da
educacao.

Essa teoria foi uma vertente da psicologia desenvolvida na Unido Soviética do século XX, quando
passava por uma grande crise politica e social. A fim de obter respostas para o desenvolvimento humano e
sua transformacdo, pesquisadores da época iniciaram um trabalho de estudo sobre o homem e a sua
formacao, desenvolvendo e nomeando sua corrente de pensamento como histdrico-cultural, pois, naquele
momento, a sociedade precisava de uma psicologia que compreendesse os homens daquela sociedade em
meio aquela conjuntura sécio-histdrica.

A denominacdo historico-cultural dada por seus autores possui, segundo Mello (2004), motivos
para tal. Eles compreenderam que o homem é um ser de natureza social, pois, para além de sua origem
animal e irracional, hd no homem algo que o diferencia de outras espécies animais, que é sua consciéncia,
que torna cada ser humano Unico e capaz de produzir ideias e a¢Bes de maneira independente e
coletivamente organizada.

Assim, Vygotski retoma os estudos de Karl Marx, mas, agora, observando o processo de
desenvolvimento humano, utilizando a compreensdo humana sobre ela mesma. Segundo o autor
supracitado, o sujeito ndo é dotado de determinado conhecimento ou habilidade por uma “dadiva divina”
ou desenvolvimento espiritual, mas sim, pelas suas condi¢Ges sociais, de vida e de educacao.

[...] As habilidades, capacidades e aptidGes humanas criadas e necessdrias a vida eram
umas na Pré-Histéria, outras na Idade Média, outras ainda no inicio da Revolugdo
Industrial e sdo outras neste momento da nossa histéria. E cada ser humano, em seu
tempo, apropria-se daquelas qualidades humanas disponiveis e necessarias para viver em
sua época. Essas qualidades, além disso, diferem de um grupo social para outro, de acordo
com o0 acesso que cada pessoa tem a cultura (Mello, 2004, p. 136-137).

Logo, fica perceptivel que o desenvolvimento psiquico, intelectual e da consciéncia humana sdo
produtos do tempo histérico, o qual se emaranha de questbes politicas, de relacGes sociais e morais
diversas, como também sdo produtos culturais daquilo que se transmite aos membros de determinada
sociedade. Fica explicita a relagdo da formagao humana com todo o processo histérico-cultural ocorrido na

mesma.
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Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2019) tratam sobre as categorias do materialismo histdrico-
dialético presentes na Psicologia Histdrico-Cultural. A primeira compreende, segundo as autoras, o trabalho
e sua funcdo central no processo de humanizacdo das pessoas. Este trabalho consiste no processo humano
de transformacdo da natureza, a fim de atender suas necessidades e de transformar-se a si.

O trabalho, tomado como categoria que faz a mediagdo entre o homem e a natureza, é
concebido como o fundamento da vida social. Constitui condigdo universal, ineliminavel,
de humanizagdo; ja a condigdo de trabalho alienado é elimindvel, porque é fruto de uma
circunstancia econdmica e social e, portanto, ndo pode ser entendida como necessidade
vital humana e sim como meio de produgdo que se objetiva em determinadas situagdes
particulares (Tanamachi; Asbahr; Bernardes, 2019, p. 3).

Assim, para a Psicologia Histdrico-Cultural, o trabalho ndo corresponde ao processo de venda da
forca de trabalho exercida pelos proletdrios aos burgueses. Nesta teoria, trata-se de um conceito
relacionado a uma agao humana sobre o mundo e fundamenta o seu desenvolvimento nas diversas
sociedades. Sendo assim, conforme esta perspectiva tedrica, observar e perceber a acdo humana de
transformacdo produtiva consiste em compreender e perceber que tal palavra em seu desenvolvimento
conceitual ndo se restringe ao trabalho assalariado e alienado.

E necessario comentar sobre o cardter material da existéncia humana. A partir desse conceito, a
producdo de existéncia (pela transformacdo consciente da natureza) é capaz de constituir e formular o
processo de humanizacdo do homem (espécie). Assim, sem a produgdo de existéncia (carater material), ndo
ha existéncia humana:

Ao agir intencionalmente sobre a natureza, visando transforma-la de modo a satisfazer as
suas necessidades, produzindo o que deseja e quando deseja, o homem ao mesmo tempo
em que deixa sobre a natureza as marcas da atividade humana, também transforma a si
préprio constituindo-se humano (Moretti; Asbahr; Rigor, 2011, p. 479).

Essa transformacdo ndo s6 modifica o homem e sua consciéncia, mas também acaba por criar
outras necessidades a este homem, que precisa de mais do que tem encontrado para satisfazer as
necessidades que surgem a partir das novas transformacdes realizadas por ele. Assim, o desenvolvimento
humano parte do principio de que o ser social e sua relacdo dialética com a realidade sdo sé formadores e
transformadores das diversas consciéncias individuais existentes no mundo.

A partir disso, partimos para o carater histérico do desenvolvimento humano como outra
caracteristica histdrico-dialética dentro da Psicologia Histérico-Cultural. As mudangas que ocorrem ao longo
do tempo, em todas as sociedades, sdo denominadas mudangas histéricas — sendo que estas também
influenciam a vida humana e sua transformacgao de consciéncia.

Entdo, ocorre a unificagdo dessas duas categorias, que produzem um conceito que se fundamenta
na construgdo material e histérica humana, a fim de completar o desenvolvimento da Psicologia Histérico-
Cultural como teoria, alimentando uma caracteristica marxista absorvida pela mesma: a ldgica dialética

materialista e histdrica da sociedade, que,

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 22, p. 1-24 jan/dez 2025, e255106



[...] permite captar o movimento da realidade, pois pressupde as leis da realidade
transformadas em leis do pensamento, tendo como categorias a universalidade e a
mediagdo, a contradi¢do, a negacdo da negacdo e a transformacdo da quantidade em
qualidade. Assim, as leis do pensamento sdo as formas psiquicas do reflexo da realidade,
ou seja, sao a apropriacao do real pelo pensamento e sua transformacao em ideal no
psiquismo humano, mediado pelas significagdes compartilhadas socialmente (Tanamachi;
Asbahr; Bernardes, 2019, p. 5).

Assim, a apreensdo da realidade ocorre em um didlogo constante entre o concreto (presente na
realidade fisica) e o abstrato (presente no campo das ideias), havendo mediacdo pelo pensamento
humano, que absorve o fendbmeno e vai além da analise de sua aparéncia, deixando a observacao empirica
de lado e partindo para a compreensdo de sua esséncia. Naturalmente, qualquer fendmeno (e podemos
dizer conhecimento) ndo é somente aquilo que se apresenta superficialmente, mas vai além dessa imagem
e possui aspectos que, com uma andlise que separe os elementos comumente denominados universais,
seja capaz de produzir um novo concreto, o qual vai revelar as contradicbes presentes na abstracdo e
separacdo dos elementos universais, gerando, entdo, um novo concreto.

Esse processo constitui a ideia dialética desenvolvida pela Psicologia Histérico-Cultural.

O processo de ascensdo do abstrato ao concreto deve revelar as contradigdes presentes
na abstragdo inicial. O objeto deve ser tomado, com a ajuda das abstrages, em unidade
com o todo, em relagdo com suas outras manifestagGes (singularidades), com sua esséncia
e origem universal (Moretti; Asbahr; Rigor, 2011, p. 484).

Esse processo que transforma os conceitos, o concreto e o homem compreende o principio da
Psicologia Historico-Cultural, o qual estuda como a sociedade produz o psiquismo humano, e ndo o
contrario. As diferentes sociedades formam diferentes psiquismos e os homens formados nestes ambientes
sdo os que transformam sua realidade. Entdo, para que ocorra a transformagdo social da humanidade,
necessariamente precisamos compreender o homem, seu psiquismo e a sociedade que o formou.

Partindo de sua apreensao histérico-dialética, a Psicologia Histdrico-Cultural empreendeu conceber
o conceito de atividade, sendo a denominagdo tedrica da acdo do homem a fim de satisfazer suas
necessidades. A atividade ndo representa, portanto, um processo mecanico de execucdo de tarefas para
esta teoria. Na verdade, é uma agdo que se relaciona com a consciéncia e visa satisfazer as necessidades
gue ndo sdo puramente bioldgicas, mas formuladas pela consciéncia a fim de produzir mais conforto ou
facilidades para a vida humana.

N&o é possivel compreender a atividade humana sem sua relagdo com a consciéncia, pois
essas duas categorias formam uma unidade dialética. Nas rela¢Ges entre a consciéncia e a
atividade, a consciéncia é a forma especificamente humana do reflexo psiquico da
realidade, ou seja, é expressao das relagdes do individuo com o mundo social, cultural e
histérico e abre ao homem um quadro do mundo em que ele mesmo esta inserido. A
consciéncia refere-se, assim, a possibilidade humana de compreender o mundo social e
individual como passiveis de analise (Moretti; Asbahr; Rigor, 2011, p. 479).

A educacdo analisada sob a ética dessa teoria diz respeito a uma atividade humana. O processo de

formagdo intelectual do individuo abarca, primeiramente, uma necessidade social dos homens.
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Biologicamente, o homem possui capacidade reprodutiva, assim como as outras espécies animais, gerando
novos seres da mesma espécie; da mesma forma, conforme a Biologia, é responsabilidade daquele que
gerou proporcionar a sua prole as condi¢cdes bdsicas de sobrevivéncia, como provisdo de alimentos,
protecdo contra outras espécies animais, as intempéries da natureza e a formacao necessdria para que
este, depois de formado, possa também sobreviver no mundo como seus formadores conseguiram.

Porém, o ser humano desenvolveu uma necessidade que vai além do biolégico, que é o ato de
educar. Essa condicao se modificou ao longo do tempo, ao ponto de alcangarmos o que temos hoje: uma
educacdo formal, desenvolvida em instituicdes de ensino prdprias, cujo objetivo visa ensinar a criangas e
jovens os conhecimentos acumulados historicamente e construidos e reconstruidos cientificamente.

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-histdrica acumulada por
ela, mais cresce o papel especifico da educagdo e mais complexa é a sua tarefa. Razdo por
que toda etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como dos diferentes
povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da educagdo: o
tempo que a sociedade consagra a educagdo das geragbes aumenta; criam-se
estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas especializadas, diferencia-se o
trabalho do educador do professor; os programas de estudo enriquecem-se, os métodos
pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagdgica (Leontiev, 2004, p. 291).

Assim, todo o desenvolvimento educacional, na realidade, é uma necessidade construida
historicamente, que coloca o ser humano em atividade para que o educador tenha mais fundamentacao
pedagdgica ao longo da histdria. A educacdo precisa se desenvolver, assim como ocorre o desenvolvimento
da sociedade. Cabe a quem aprende a educar perceber que sua funcdo ndo é meramente reprodutora, mas
ativa em um processo que modificara e melhorara a formacdo e o desenvolvimento social e histérico de
geracOes futuras.

O processo pedagdgico, cada vez mais complexo, como afirma Leontiev (2004), também é envolto
por atividades. O estudante que estd no ambiente escolar exerce sua atividade de aprender, ou seja,
compreender conceitos, abstraindo, reformulando e analisando criticamente como foram formulados.
Ainda ha a atividade do professor, que é aquele que ensina tais conceitos aos alunos®, sendo ele um
instrumento que media o conhecimento para que o estudante possa desenvolvé-lo intelectualmente, com
mais erudicao.

Na atividade pedagdgica organizada de forma intencional, a atividade humana, ou seja, o processo
de transformacdo do mundo realizado pelo homem e a sua consequente transformacgdo, é também uma
acdo necessaria para o bom desenvolvimento da atividade educativa.

Nesse sentido, investigar a histéria e a historicidade dos conceitos, as necessidades
humanas que os motivaram, o movimento histérico de sua producdo e a relacdo desse
movimento com a decorrente organizagdo légica desses mesmos conceitos, comumente
priorizada no espacgo escolar, permite explicitar tal impregnacao da atividade humana. Os
resultados de tais investigagGes constituem-se como subsidios para a atividade do
professor ao oferecerem elementos sobre o movimento légico-histdrico dos conceitos que

Considerando a escola e os pesquisadores vygotskianos aqui mencionados, a fim de manter a correspondéncia com a esséncia tedrica da
Psicologia Histérico-Cultural, utilizaremos o termo aluno quando estivermos tratando sobre conceitos e ideias concernentes aquela corrente.
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favorecem a sua atividade no processo de organizagdo do ensino (Moretti; Asbahr; Rigor,
2011, p. 481).

Assim, a educacdo e o processo de ensino e aprendizagem sao acdes que colocam o estudante em
atividade, movimentam sua consciéncia e produzem na vida de quem aprende transformacdes
significativas na sua forma de compreender e questionar a realidade. Quando o professor esta imbuido dos
conhecimentos historicamente acumulados, compreendendo as necessidades humanas que motivaram e
movimentaram a sociedade até o desenvolvimento de tal conceito, torna-se capaz de instrumentalizar no
aluno tais conteudos e transformar-se a si mesmo, sua classe e sua sociedade.

Concretamente, assumir a teoria histérico-cultural como fundamento para pensarmos os
processos de desenvolvimento humano e de formagdo de sua individualidade, permite-
nos explicitar a socializagdo como fonte primaria e fundamental do desenvolvimento,
socializacdo essa presente desde o principio da vida (Moretti; Asbahr; Rigor, 2011, p. 481).

Ao se tratar da Psicologia Histdrico-Cultural e de seus pensadores, fica explicita sua ligacdo com o
social. A educagdo, sua teorizacdo e acdo devem ser pensadas tendo em vista ndo sé o aspecto
conteudistico, mas também o aspecto interpessoal de desenvolvimento de cada individuo. Os alunos
possuem vivéncias e conhecimentos empiricos adquiridos de seu seio familiar; o professor possui
conhecimento empirico de suas crengas pessoais, mas cabe a parte formadora (o professor) apreender os
conceitos cientificos acumulados historicamente e se permitir ser instrumento para que seus estudantes —

assim como ele mesmo — transformem suas vivéncias pessoais e modifiquem sua realidade social, pois

No que diz respeito a produc¢do do conhecimento, a dimensdo ética exige compromisso
com a transformacdo da realidade da Psicologia e da Educagdo para criar condicbes a
emancipacdo dos individuos. Ou seja, o conhecimento ndo é neutro, mas se relaciona a
finalidades conscientes da transformagdo no sentido da humaniza¢do; esta s6 pode se
efetivar na prdtica se os fundamentos tedrico-metodoldgicos corresponderem a essas
finalidades (Tanamachi; Asbahr; Bernardes, 2019, p. 11).

Um individuo que aprende estd em atividade, sua formacdo se torna critica e faz com que ele seja
capaz de modificar a natureza pelo seu trabalho (agdo de modificacdo da realidade, efetivada de maneira
intencional) e de maneira consciente. O professor que conhece ndo somente Vygotski, mas sua teoria e sua
pesquisa, abstraindo seus conceitos concretos, desenvolvendo-os conscientemente e retornando-os para o
concreto dentro de sua agdo pedagodgica, é capaz de desenvolver em seus alunos a mesma consciéncia
desenvolvida em si mesmo.

Ao analisar um material didatico que menciona Vygotski e sua escola esperamos observar ndo
somente seu nome, mas os conhecimentos que sua teoria pode gerar e influenciar nos alunos,
proporcionando aos professores o amparo necessario ao bom desenvolvimento de sua pratica pedagdgica,
nao se tornando, desse modo, mais um trabalho alienado, mas uma atividade que produz conhecimento e

emancipacao.
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A Editora Opet e seus materiais

Desde o ano de 2020 ocorre, no municipio de Pitanga (PR), a compra de materiais pedagdgicos a
serem utilizados pela Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Adotados pela prefeitura até
0 ano de 2024, fim do mandato do ultimo prefeito, sdo fornecidos pela Editora Opet e atendem escolas e
centros de educacdo infantil com apostilas, livros que pretendem promover a interacdo familiar e
formacdes pedagdgicas para os professores da cidade.

O chamado Grupo Educacional Opet foi fundado em 1973 pelo professor José Antonio Karam.
Inicialmente, funcionou como uma escola de cursos voltada para a empregabilidade. O destaque da Opet
foi a organizacdo de atividades que colocavam os estudantes em contato com situag¢des vividas no mercado
de trabalho. Apds o desenvolvimento empresarial, em 1993, também em Curitiba, foi fundada a Editora
Opet. A época, produzia livros para alunos e professores do colégio e cursos técnicos oferecidos pelo Grupo
Opet na capital paranaense. A editora acabou se consolidando e, em 2015,

[...] adquiriu o Sefe — Sistema Educacional Familia e Escola, um sistema de ensino também
fundado em Curitiba e de grande sucesso na educagdo publica. O paradigma do Sefe — que
tem seu mote no valor da relagdo entre familia e escola para o sucesso da educagdo —
trouxe mais sensibilidade e qualidade ao olhar e ao trabalho da Editora Opet (Editora
Opet, 2018a).”

Assim, a Opet passou a atender tanto as instituicdes publicas quanto privadas, marcando presenca
em 17 estados e, também, no Distrito Federal. O seu desenvolvimento proporcionou a sua vinculacdo com
diversos municipios brasileiros, inclusive o de Pitanga, cidade paranaense que recebe materiais didaticos
dessa editora e que sdo utilizados para a realizacdo deste artigo.

A editora edita materiais didaticos para as criangas, os professores municipais e as familias dentro
das suas colegdes. Além disso, prové acompanhamento pedagdégico, podendo realizd-lo dentro dos
estabelecimentos de ensino ou em forma de palestras para a comunidade sobre diversos temas sociais e
educativos. Ainda possui uma plataforma digital para que professores e alunos acessem o acervo didatico
e, também, materiais complementares como 3dudios, videos, jogos etc. E, por fim, promove seminarios e
diversos concursos que premiam a inovagdo pedagdgica de professores que utilizam o material da editora.

Dentro dessa organizacao e oferta, a Editora Opet foi recebida em Pitanga para atender toda a
demanda municipal. Seu material didatico atende a Educacdo Infantil das criancas de quatro e cinco anos,
seguindo para o Ensino Fundamental até o quinto ano. Os materiais oferecidos sdo as apostilas, contetido
“Escola e familia”, acervo complementar e o livro do professor, entre outros materiais comentados a
seguir.

Para a Educacdo Infantil, a editora dispGe ao sistema publico a cole¢do Entrelinhas (Figura 1), que,
de acordo com as informacdes do site,

Para os niveis da Educacgdo Infantil 3, 4 e 5 os livros sdo semestrais e apresentam-se
espiralados. Sdo organizados por nicleos e a cada pagina hd uma se¢do denominada

5
Conforme informagdes do site oficial.
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“Entrelinhas”, com um indicativo de brincadeira, orientagdo para a familia, pesquisa ou
outra atividade para ampliagdo das vivéncias (Editora Opet, 2018b).6

Figura 1 — Livro do aluno - Infantil 5 da coleg¢do Entrelinhas para vocé!

FWINLL VS b s s en s

Fonte: Editora Opet (2018b).

Quanto a Educacdo Infantil, a apostila possui as atividades desenvolvidas para aquele nivel de
desenvolvimento. Ao final, hd diversos encartes para a realizacdo de determinadas tarefas dentro do
material, e um didrio em que sdo realizados os registros dos acontecimentos didrios das criancas em todo o
periodo que sdo acompanhadas pelo educador.

Para o Ensino Fundamental, o acervo conta com a colecdo Caminhos e Vivéncias, formada por
apostilas de atividades com quatro livros para serem desenvolvidos com as turmas ao longo do ano. As
criangas também recebem o material “Casa e Escola”, com uma série de atividades complementares de
acordo com seu ano letivo, a colecdo “Caminhos da Leitura” com histérias (fabulas e contos), bem como
diarios para as criangas desta etapa, aos quais os estudantes podem utilizar para a realizacdo de atividades
direcionadas do material relativo ao acervo ludico (anexo a apostila).

Como mencionado, o municipio ainda recebe a cole¢do “Familia e Escola”, que tem o objetivo de
aprofundar a interacdo da familia com os alunos, a escola’ e o didlogo sobre os problemas sécio-
pedagdgicos que a permeiam. No site da editora afirma-se que a cole¢do

Aborda, por meio de uma linguagem agradavel e de facil compreensdo, assuntos como
afetividade, aspectos do desenvolvimento infantil, limites, autoestima, relacdo com a
midia, direitos e deveres, sexualidade, prevencdo ao uso de drogas, entre outros. Por
meio de uma leitura dinamica leva a refletir sobre a educagao dos filhos, orienta os pais e
familiares e transmite conceitos imprescindiveis para uma educagdo de principios e
valores que se transformam em excelentes resultados de desempenho escolar. [...]

6
Conforme informagdes apresentadas no site oficial da editora.

7

Ao tratar especificamente do municipio de Pitanga, utilizaremos o termo “escola” por dois aspectos importantes: o municipio aloca as criangas
dos niveis infantil de 4 e 5 anos dentro das escolas, e ndo nos centros municipais de educagdo infantil, ou em institui¢des especificas para esta faixa
etdria; e como o material analisado é destinado as criangas e professores do infantil 5, respeitaremos a organizagdo do municipio quanto aos
alocamentos.
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Também integram os livros encartes com propostas de atividades ludicas para a realizagao
em familia (Editora Opet, 2018c).8

Esse conjunto de atendimentos e materiais oferecidos pela Editora Opet faz parte do que foi
comprado pelo municipio de Pitanga. Entre todos esses aspectos, o livro do professor da Colecdo
Entrelinhas das turmas de Infantil 5 (Figura 2) serd o objeto de andlise neste artigo. Este material orienta o
trabalho dos professores das turmas de Educacdo Infantil e apresenta aspectos interessantes a serem

discutidos em consonancia com a Teoria Historico-Cultural.

Figura 2 — Livro do professor

Fonte: Editora Opet (2018b).

O livro do professor possui 392 paginas, a edicdo foi publicada no ano de 2017, sendo reeditada em
2020. Produzido pela intitulada Equipe Sefe, todavia teve como produtoras de contelido Michele Sallum e
Regina Shudo; e possuiu como consultora pedagdgica Valéria Mattos Kasim.

Michele Cidreira Sallum (nome apresentado no curriculo Lattes) é pedagoga formada pela
Universidade Positivo no ano de 1998 e se apresenta como escritora de livros didaticos para Educagdo
Infantil, paradidaticos e de literatura infantil, terapeuta do método “Procure Cicatrizes” (MPC), e Educadora
Sistémica. Além disso, Regina também é palestrante, faz assessoria para criangas com dificuldades de
aprendizagem e de relacionamentos, e presta consultoria a profissionais da educagao.

Regina Shudo é bacharel em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringa (UEM) desde 1988.
Tornou-se professora, coordenadora e diretora em instituicbes de ensino. Atuou com a Educacgdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Superior. Atualmente trabalha como palestrante em congressos nacionais e

internacionais e produz livros didaticos na area da Educacdo Infantil e alfabetizacdo.

8
Conforme informagdes apresentadas no site oficial da editora.
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A consultora pedagdgica Valéria Mattos Kasim possui graduagdo em Pedagogia na Universidade
Tuiuti do Parana. Mestre em Tecnologias Emergentes em Educacdo, na Must University (EUA), atua como
professora e palestrante. Kasim esteve na Editora Opet durante o periodo de 2015 a 2018, na funcdo de
coordenadora pedagodgica. Possui experiéncia nas etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos, bem como da Educacdo Especial.

Partindo para a obra a ser analisada, pelo sumario do livro fica perceptivel que o material em si se
divide em seis sessOes: “Fundamentacdo”; A colecdo “Entrelinhas para vocé!”; “OrientacOes

metodoldgicas”; “Leitura complementar”; “Referéncias”; e “Agenda”, como pode ser observado na figura 3.

Figura 3 — Sumario do livro do professor

Fonte: Sefe (2020).

A Fundamentacdo se divide em doze tdpicos desenvolvidos em 16 paginas que sdo, como descrito
acima: “A crianca... As Infancias”; “A Educacdo Infantil”; “Sobre a trajetdria histérica”; “Fundamentos para a
Educacdo Infantil”; “Desenvolvimento e aprendizagem da crianga”; “Brincar: atividade fundamental da
infancia”; “Os espacos nas Instituices de Educacgdo Infantil”; “OrientagOes curriculares”; “Campos de
experiéncias de aprendizagem”; “Experiéncias de aprendizagem”; “Nucleos de aprendizagem” e “Observar
e registrar”.

Na sessdo “A colegdo Entrelinhas para vocé!”, o texto com dez paginas apresenta a cole¢do, os
materiais para as criancas do infantil 1 ao 5, a organiza¢do das apostilas, agendas e encartes. Em seguida,
apresenta a organizacao do material do professor e fala um pouco sobre a importancia da musica para as

criangas ao apresentar o material sonoro disponibilizado digitalmente.
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As Orientagdes metodoldgicas compreendem a maior parte e completa do livro do professor,
abordando pagina a pagina os materiais da apostila, desenvolve orientacbes metodoldgicas para as
atividades, bem como exibe uma caixa de texto denominada “Entrelinhas”, na qual sdo sugeridas atividades
diversificadas para serem efetuadas com as criancas em sala, nos ambientes externos e até mesmo com as
familias.

Esta secdo se subdivide em dois tdpicos: 12 semestre e 22 semestre, pois duas apostilas sdo
enviadas anualmente para as criangas da Educacdo Infantil, em cada periodo. Dentro desses tdpicos os
desenvolvimentos das orientacdes metodoldgicas acompanham a organizacdo do material e se dividem em
seis nlcleos para cada semestre, apresentando, assim, as atividades da apostila e as relagdes dos nucleos
com o cotidiano das criancas.

Na secdo das “Leituras Complementares” sdo apresentados alguns textos que sdo utilizados na
apostila e os professores precisam ter contato com eles. As referéncias indicam os livros e autores
utilizados no material, tendo como destaque os nomes Miguel Arroyo, Emilia Ferreiro, Ana Teberoski, Paulo
Freire, Tizuko Morchida Kishimoto, Moyses Kuhlmann Junior, Elvira de Souza Lima, Luis Carlos Moll, Martha
Kohl de Oliveira, Magda Soares e, finalmente, Lev Semionovitch Vygotski, autor referencial do objeto de

estudo neste trabalho.

A Colegao Entrelinhas e a teoria Vygotskiana

Ao longo deste tépico apresentaremos a Psicologia Histérico-Cultural e a forma que esta foi
instrumentalizada no livro do professor da colecdo “Entrelinhas para as criancas”, do infantil 5. Neste
momento podemos observar como esta concepcdo de psicologia e de educagdo é desenvolvida pelas
autoras da obra e de que forma isso influencia o trabalho dos professores da rede publica de ensino, nos
municipios que sdo atendidos por este material didatico.

Num primeiro momento, realizamos a leitura do livro procurando identificar numericamente
guantas vezes foram mencionados o nome de “Vygotski” e o termo “histérico-cultural”, bem como as obras
mencionadas nas referéncias do texto que foram escritas por e sobre ele. Depois dessa observacdo
iniciamos a analise da estrutura textual e de como a Psicologia Histdrico-Cultural foi desenvolvida ao longo
do livro. Esta segunda parte foi mais aprofundada e reflexiva, devido a alguns aspectos que serdo
desenvolvidos a seguir.

Apresentando os resultados da andlise quantitativa, obtivemos que, no livro do professor para as
turmas de Infantil 5 anos, se identifica no texto o nome “Vygotski” doze vezes. O termo “histérico-cultural”
é utilizado uma vez para apresentar a teoria desenvolvida por este autor. Dentro dessas doze mengoes, dez
encontram-se na fundamentagdo dissolvida nos tépicos “Fundamentos para a Educacdo Infantil” e “Brincar:
atividade fundamental da infancia”, e, na sequéncia, as outras duas citacbes do nome do autor se

encontram nas OrientacGes metodoldgicas.
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Levando em consideracdo a quantidade de menc¢des que iremos apresentar uma a uma, havera
discussdo das obras do autor e de sua escola a fim de criar um parecer sobre como a teoria histdrico-
cultural foi compreendida e utilizada neste livro do professor.

A primeira mencado ocorre na pagina 11 do livro, ja no primeiro paragrafo do tdépico “Fundamentos
para a Educacao Infantil”.

Para elaborar a colegdo Entrelinhas para vocé!, tomou-se como fundamento tedrico a
concepgao histérico-cultural da educagdo, que teve origem nos estudos de Lev
Semenovich Vygotsky. Ao reconhecer a crianga como um ser historico e socialmente
contextualizado, esse tedrico nos deixou um legado fundamental para a a¢do pedagoégica
com as criangas, sejam elas da Educacgdo Infantil, sejam de outros niveis de ensino (Sefe,
2020, p. 11).

Aqui ocorre a declaracdo de que a fundamentacdo tedrica do material diddtico é a concepcao
histérico-cultural, apresentando uma sintese simplista do que Vygotski deixou resumindo a “um legado
fundamental para a acdo pedagdgica com as criancas”, frase afirmada pelas autoras. Apesar da afirmacao
de que a teoria vygotskiana fundamentou o trabalho, hd uma gama considerdvel de referéncias ao autor e
suas contribuicGes nos campos da infancia, imaginacdo, ensino e aprendizagem ndo exploradas nas
orientacdes metodoldgicas e, também, na fundamentacao tedrica, pois, apesar de o autor ndo ter criado
uma metodologia de ensino, suas contribuicdes podem ir além de algumas frases dentro de uma obra
destinada ao auxilio dos professores.

Ja no paragrafo seguinte hd nova mencdo a Vygotski e a sua obra “A formacdo social da mente: o

desenvolvimento dos processos psicolégicos”, de 1998, em forma de parafrase:

[...] para que o desenvolvimento cognitivo ocorra além da maturagdo bioldgica da crianga,
é preciso levar em conta as estimulacGes recebidas por ela, pelo meio em que esta
inserida. Deu destaque aos estimulos provenientes da interagdo com familiares, colegas
mais velhos, cuidadores, professores, entre outras pessoas que tém contato com a crianga
(Sefe, 2020, p. 11).

A mengdo ao autor possivelmente tem relagdo com a sua concepgdo sobre desenvolvimento
biolégico e as funcbes elementares do desenvolvimento humano, em contrapartida com as funcbes
psicolégicas superiores. Porém, apesar de tal conceituagdo ser muito rica e significativa para o auxilio a
pratica docente, é mencionada apenas neste paragrafo, cabendo aqui um aprofundamento em relagao
aquela questdo.

Ao apresentar seu conceito de Fung¢les Psicoldgicas Superiores, Vygotski trata sobre o
desenvolvimento de fun¢bes que ndo sdo simples, mas sim um sistema funcional considerado completo,
capaz de executar tarefas de varias formas e de maneira independente. Em seus estudos do psiquismo, o
autor critica entdo a concepg¢do denominada tradicional,

[...] por confundir os seguintes aspectos no desenvolvimento psiquico da crianga: o natural
e o cultural, o natural e o histérico, o biolégico e o social. Afirma, também, que a mesma
concepcgdo tradicional promove a decomposicdo dos elementos constituintes do
fendmeno, fato que faz com que se perca o carater unitdrio, proprio das fungdes
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psicoldgicas superiores, reduzindo-os a processos de ordem elementar (Bernardes;
Asbahr, 2007, p. 318).

O autor afirma em seu texto “Obras Escogidas”, tomo lll, ao criticar as teorias que delimitam o
desenvolvimento infantil a um carater bioldgico e embrional que

Queremos sefialar Unicamente que la tendencia a circunscribir la psicologia infantil al
estudio del desarrollo embrional de las funciones psiquicas superiores demuestra que la
propia psicologia de tales funciones se halla en estado embrionario, que el concepto de
desarrollo de las funciones psiquicas superiores es ignorado por la psicologia infantil, que
dicha psicologia esta obligada a limitar necesariamente el concepto de desarrollo psiquico
del nifio al desarrollo bioldgico de las funciones elementales que transcurren en directa
dependencia de la maduracién cerebral como funcidn de la maduracidn organica del nifio
(Vygotski, 1995, p. 18).°

Assim, o processo biolégico ocorre por cruzamentos e formulagdes genéticas provenientes
daqueles que geraram a crianga. Todavia, o desenvolvimento nao se limita a este fator; a questdo genética,
na realidade, é um ponto de partida para aquilo que ela pode vir a ser em seu processo de formacao.
Quando o professor, instrumento para a aproximacao do estudante com o conhecimento, compreende que
a formagdo da crianca ndo se limita a seus fatores bioldgicos, é possivel que ela prépria desenvolva
habilidades até entdo desconhecidas, fortalecendo suas fungbes, agora ndo mais elementares, mas
superiores geradas por si mesma.

O texto da “Colecdo Entrelinhas”, ao ndo aprofundar essa discussdo tedrica, demonstra que, ao
contrdrio do que a prdpria Psicologia Histdrico-Cultural conceitua, ndo ha necessidade de que o professor
saiba profundamente sobre os conceitos, sendo apenas necessdrio que saiba que eles existam. Isso é
corroborado por Zarnott (2024, p. 202), que apresenta uma reflexdo interessante sobre os livros didaticos
na Educagdo Infantil e sobre como estes materiais podem ser estratégias governamentais que representam
o esvaziamento de diversas aprendizagens, que deveriam ocorrer na Educacao Infantil, e sdo limitadas pela
imposicdo do que ela denomina como necessidade de “[...] padronizar os processos de criacdo das criancas,
apontando para as concep¢des subjacentes aos livros”.

Na sequéncia ha duas mencgdes ao autor ao explicar-se em trés paragrafos o conceito de “Zona de
Desenvolvimento Proximal" (ZDP). De acordo com a compreensdo do texto, a ZDP é “[...] a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial" do estudante (Sefe, 2020, p. 11). O
trabalho ainda delimita o nivel de desenvolvimento real como a capacidade de realizar uma atividade sem a
ajuda de outras pessoas e o nivel de desenvolvimento proximal é a realizagdo de atividades com a ajuda

dos outros.

’ Queremos apontar apenas que a tendéncia a circunscrever a psicologia infantil ao estudo do desenvolvimento
embriondrio das fungdes psiquicas superiores demonstra que a prépria psicologia de tais fungbes se encontra em
estado embrionario, que o conceito de desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores é ignorado pela psicologia
infantil, que tal psicologia esta obrigada a limitar necessariamente o conceito de desenvolvimento psiquico da crianca
ao desenvolvimento bioldgico das fun¢des elementares que transcorrem em dependéncia direta do maturacgdo
cerebral como fun¢do da maturacdo organica da crianca.
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Esse conceito estudado e fundamentado pela Psicologia Histdrico-Cultural é um importante
marcador para a compreensao da aprendizagem das criangas. Quando o professor utiliza tal conceito de
maneira correta, a forma para se desenvolver e trabalhar o ensino dentro das salas de aula se modifica
positivamente. Mas, novamente: este conhecimento se encontra bem condensado no livro do professor,
pincelado e descrito de maneira simplista.

O texto apresenta, mais uma vez, uma citacdo direta do livro “A formacdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos”, cujo trecho transcrevemos a seguir: “aquilo que é a zona de
desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma
crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 1998, p. 113).
Nessa mengdo, as autoras fizeram o recorte do livro mencionado a fim de apresentar uma definicdo do
conceito, concluindo o tema no paragrafo seguinte, afirmando que “Todas as atividades que sdo realizadas
com frequéncia ficam marcadas em nossa memoéria e vao sendo somadas as novas experiéncias” (Sefe,
2020, p. 11).

Essa reflexdo conceitual demonstra ser limitada se analisada em comparacdo a analise de Vygotsky
sobre o tema, sob a dtica da ZDP. Vygotsky (1998) afirma que, quando a preocupacdo do professor consiste
em afirmar aquilo que a crianca ja desenvolveu, teriamos apenas um resumo do desenvolvimento infantil.
Porém, quando se considera a ZDP é possivel prever o que acontecera com a crianca no decorrer de sua
vida, sendo mantidas as condicées de desenvolvimento, tornando-se possivel, ainda, ampliar as
possibilidades da crianca ao proporcionar-lhe condicdes melhores.

Quando hd a afirmacdo segundo a qual “atividades que sdao realizadas com frequéncia ficam
marcadas em nossa memaria” é possivel interpretar na leitura que o desenvolvimento infantil ocorre por
repeticdo, sendo, entdo, memorizado pela crianga. Leontiev (2004, p. 343) afirma que “O processo principal
que caracteriza o desenvolvimento psiquico da criangca é um processo especifico de apropriacdo das
aquisicoes do desenvolvimento das gera¢cdes humanas precedentes”.

Essa aquisicdo ndo se da por mera repeticdo, pois devemos considerar que nem toda atividade
frequente gera aprendizado significativo se estiver fora da ZDP (atividades faceis demais ou dificeis
demais). Necessitamos compreender que qualidade da interacdo e da mediacdo é mais importante que a
simples repeticdo, ainda que a aprendizagem ocorra de forma dialética e culturalmente situada, ndo
apenas como somatodrio de experiéncias individuais.

Quando refletimos sobre esse trecho é possivel retornarmos em Zarnott (2024) e sua reflexdo
sobre os livros didaticos, pois as apostilas pagas e financiadas pelo poder publico seguem a mesma linha de
producdo dos livros, sendo materiais produzidos em larga escala, longe do contexto social das criangas e do
contexto social global. Nesse contexto, as experiéncias, vivéncias e interagdes sdo deixadas de lado em
detrimento da memorizacdo, reproducdo e repeticdo, pois “Os livros tencionam para a padronizagao,

governando as criancas e produzindo sujeitos alunos” (Zarnotti, 2024, p. 201).

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 22, p. 1-24 jan/dez 2025, e255106



17

A préxima menc¢do ao nome de Vygotski se da no tdpico “Brincar: atividade fundamental da
Infancia”. Neste trecho da fundamentagdo as autoras seguem com a mencgao sobre sua obra “A formacdo
social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos”, pautando a discussdo do brincar para a
Educagao Infantil e referenciando-o

[...] Vygotsky aponta a importancia do ato de brincar na composicdo do pensamento
infantil, pois, segundo ele, a crianga percebe e se relaciona com o mundo, com as pessoas
e com as coisas por meio do ato de brincar, englobando brincadeira, jogo e o brinquedo
em si [...] (Sefe, 2020, p. 12).

Em continuidade a isso, no paragrafo seguinte, as autoras tratam sobre o brincar em Vygotski e
referenciam uma analise do autor sobre Lewin e seus experimentos

Que ao observar criangas bem pequenas brincando percebeu que a prépria natureza dos
objetos era um convite ao brincar, como uma porta que convida a crian¢a a abri-la e
fecha-la, uma escada que convida o bebé a escald-la, etc. Isso ocorre devido ao fato de a
percepcdo estar intrinsecamente ligada ao ato motor e a motivagdo das criancas
pequenas, diferentemente do que ocorre com as criangas maiores, cuja motivagao pode
ser instigada sem precisar de objetos visiveis (Sefe, 2020, p. 12).

Com essa citacdo elas definem que essa habilidade é adquirida com a maturidade e o
amadurecimento cognitivo da crianca. Na sequéncia ocorre a sugestdao aos professores para que oferecam
recursos que estimulem as criangas a descobrirem brincadeiras e auxiliares no desenvolvimento de suas
habilidades motoras, destinadas as criancas de 0 a 3 anos, para “estimular as criancas a descobrirem novas
brincadeiras, além de auxiliar no desenvolvimento de varias habilidades como engatinhar, andar e pular”
(Sefe, 2020, p. 13). Neste momento, o texto encerra sua reflexdo sobre Vygotski e o brincar e parte para o
desenvolvimento da relagdo entre brinquedos, brincadeiras e imaginagao.

Ao analisar relatos de experiéncias publicados na revista Nova Escola, Rocha (2007) realiza uma
andlise e problematizacdo de como a divulgacdo de um modelo de professor ideal é prejudicial para a
educac¢do num contexto de pratica pedagdgica. No processo de observagao sobre seu trabalho, com o olhar
voltado aos materiais didaticos, fica explicito que ha uma orientagdo ao mesmo tempo que se propaga uma
ideia de ensino que pouco condiz com a realidade escolar. Quando ha uma imposi¢do implicita de como o
professor deve atuar utilizando como discurso que o professor deve “auxiliar”, “estimular”, “motivar” e
orientar acOes a serem realizadas, gera uma “tendéncia impositiva de divulgacdo do modelo de professor
ideal” que “consiste na tentativa de criagdo de um efeito de discurso que configuraria a recusa por parte do
professor em aderir a proposta apresentada como sendo algo estapafurdio, sendo, passivel de ser
considerado como indice de problema de carater” (Rocha, 2007, p. 93).

Isso se agrava mais quando tal modelo de professor ideal e de orientagdes metodoldgicas ndo
condizem com o profissional que se queira comunicar. O livro do professor faz mencdo as criancas de 0 a 3
anos apesar de a obra analisada, especificamente, atender as criangas de 5 anos de idade. Com essa
limitacdo da proposta apresentada, pouco podera ser feito pelo profissional quando se relaciona Vygotsky

e Zona de Desenvolvimento Proximal com um erro de faixa etaria.
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A préxima mencdo ao autor trata sobre a brincadeira e a imaginacdo. Este trecho comenta sobre a
relacdo entre o faz de conta e os objetos. Entdo, afirma-se que quando a crianga brinca com objetos e lhes
atribui significados, ja se encontra capaz de criar e brincar sem aqueles. Esse processo de criacdao
independente ante o objeto a torna apta a produzir novas habilidades tanto na brincadeira quanto no seu
desenvolvimento geral.

O texto se limita a esta definicdo e comentdrio sobre a imaginacdo, a qual, de acordo com a
concepcao Vygotskiana, é uma funcdo psicolégica superior, que supera as funcdes elementares e se
constitui histérica e socialmente. A imaginacdo é um processo de idealizagdo, vivéncia de sonhos e criacao
de coisas novas que sdo partes relevantes do processo de aprendizagem de conceitos para a crianga,
cabendo ser mencionado aqui pelas palavras do préprio autor:

Por consiguiente, las investigaciones reales no sélo no confirman que la imaginacidon
infantil es una forma de pensamiento no verbal, autista, no dirigido, sino que, al contrario,
muestran a cada paso que el proceso de desarrollo de la imaginacion infantil, igual que el
proceso de desarrollo de otras funciones psiquicas superiores', esta seriamente ligado al
lenguaje del nifio, a la forma psicoldgica principal de su comunicacién con quienes le
rodean, es decir, con la forma fundamental de actividad colectiva social de la conciencia
infantil (Vygotski, 1993, p. 435).

Essa imaginacdo se relaciona e se desenvolve interligada a linguagem, a qual a crianga utiliza para
comunicar sobre e suas intengdes dentro do meio em que se encontra. Tal fungdo psicoldgica é essencial
para a crianga, ndo somente na infancia, mas para sua vida posterior, também:

Las investigaciones han mostrado que no sélo el lenguaje, sino la vida ulterior del nifio
sirve al desarrollo de su imaginacidén; semejante papel lo desempefia, por ejemplo, la
escuela, donde el nifio puede pensar minuciosamente algo en forma imaginada, antes de
llevarlo a cabo. Eso constituye indudablemente la base de que precisamente durante la
edad escolar se establezcan las formas primarias de la capacidad de sofiar en el sentido
propio de la palabra, es decir, la posibilidad y la facultad de entregarse mas o menos
conscientemente a determinadas lucubraciones mentales, independientemente de la
funcion relacionada con el pensamiento realista (Vygotski, 1993, p. 433)."°
Assim, para a Educacdo Infantil, a imaginagdao se constitui como ponto de partida, o inicio de
possibilidades que futuramente serdo os alicerces da vida do futuro adulto a ser desenvolvido. Sem essa
imaginacdao ndo haverd sonhos, desejos, idealizagGes, estimulos que proporcionardo a pessoa a
necessidade necessaria para a continua transforma¢do da natureza e o continuo posicionamento no
processo de atividade, tdo necessario ao desenvolvimento psiquico e social.
A décima e ultima mencdo a Vygotski estd no penultimo paragrafo do topico “Brincar: atividade

fundamental da infancia”, na fundamentacdo do texto, e apresenta uma citagdo a obra do autor, a qual ja

foi citada anteriormente:

10 As pesquisas mostraram que nao sé a linguagem, mas a vida posterior da criancga serve ao desenvolvimento de sua
imaginacdo; um papel semelhante é desempenhado, por exemplo, pela escola, onde a crianca pode pensar
minuciosamente em algo, de forma imaginativa, antes de realiza-lo. Isso constitui, sem duvida, a base de que
precisamente durante a idade escolar se estabelecam as formas primarias da capacidade de sonhar no verdadeiro
sentido da palavra, isto é, a possibilidade e a habilidade de entregar-se mais ou menos conscientemente a
determinadas elucubrag¢bes mentais, independentemente da fungao relacionada com o pensamento realista.
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O brinquedo representa o alto nivel de desenvolvimento nessa etapa da vida da crianga,
pois permite que ela desenvolva movimentos, imaginagao, regulagdo interna dos préprios
desejos, respeito as regras, entre outros. Para Vygotsky (1998, p. 131), “[...] as maiores
aquisicoes de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-
se-do seu nivel de agdo real e moralidade” (Sefe, 2020, p. 13).

Novamente, a mengdo se encontra isolada e define simplesmente o tema brinquedo, brincadeira e,
também, a autorregulacdo da crianca, mencionando uma frase do autor que corresponde ao comentario
anterior. Essa passagem é citada apenas com a finalidade de expor ao professor leitor da obra que a
Colecdo “Entrelinhas para Vocé” possui possibilidades de jogos e brincadeiras sugeridas dentro das
Orientacdes Metodolégicas do texto.

Nesta sessdo, o nome do autor e suas obras sdo mencionadas duas vezes, sendo uma no tdpico do
primeiro semestre e outra, no tépico do segundo semestre. A primeira menc¢do se encontra em uma
atividade sobre simbolos, que a crianca precisa olhar para os simbolos presentes na apostila e dialogar com
colegas e professor sobre o que aquilo representa. Em seguida, na outra pdgina, as criancas devem
pesquisar simbolos, recorta-los e cola-los na pagina solicitada. Para orientar as atividades, ha a mencao de
Vygotski e sua obra “Pensamento e Linguagem”, a qual apresenta o desenho como meio utilizado pelas
criangas para representar objetos ou situacGes e determina que tal acdo é um estagio “preliminar no
desenvolvimento da linguagem escrita” (Sefe, 2020, p. 62).

Essa mencgdo foi curta e apresentou apenas o desenho e uma pequena ideia do autor a respeito
daquela obra, tornando-se muito relevante para as fungdes psicolégicas superiores e 0s seus respectivos
processos de desenvolvimento. A linguagem é parte importante e, para a crianga, é fonte de comunicacao,
capaz de auxiliar o desenvolvimento da percep¢do, memaria, pensamento, emoc¢des, imaginagdo e vontade
—fungGes psicoldgicas superiores apresentadas pelo autor.

A segunda mengdo ao autor, ja no tépico do segundo semestre, retorna ao brincar e ao livro
“Formacao social da mente”. Esta ocorre na apresenta¢do do nucleo 2 da apostila, denominado
“Brincadeiras de todo canto”. Tal mengdo serd reproduzida a seguir:

[...] é por meio da interagdo com outros individuos que a crianca desenvolve sua
capacidade simbdlica, aliando-a a sua pratica e tornando-se, assim, mais consciente de sua
propria existéncia. Durante a brincadeira é indispensdvel que o professor faga
intervengGes que ajudem as criangas a enfrentar os conflitos que podem surgir enquanto
brincam e a desenvolver autonomia (Vygotsky, 1998, p. 306 apud Sefe, 2020, p. 210).

Essa pardfrase finalizou as referéncias a teoria que, segundo escrito no préprio material,
fundamenta o trabalho. Mais uma vez, os processos histérico-culturais que permeiam o desenvolvimento
da crianca foram resumidos de forma reducionista, limitando-os a “interagdes com outros individuos”,
cabendo ressaltar aqui que ndo é todo tipo de interagao que proporciona desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. Tampouco s3o todas as a¢des que colocam as criangas em atividade e ndo é toda
formagdo que proporciona ao futuro adulto as capacidades para a construcdo e reconstru¢ao de si mesmo

e de sua sociedade.
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Pensador proveniente da escola vygotskiana, Elkonin (2017, p. 164) comenta sobre as atividades
principais nas diferentes faixas etarias, pois, para ele, depois dos trabalhos de Vygotski e Leontiev dentro da
psicologia soviética, considerou-se que a atividade principal das criancas na idade pré-escolar é o “brincar
na sua forma mais expandida (jogos de papéis)”. Esses jogos (brincadeiras) proporcionam a crianca a
capacidade de “modelar, no jogo, as relacdes entre as pessoas”.

Trazendo a referéncia de Leontiev (2004, p. 306):

As relagOes da crianga numa creche sdo igualmente particulares. O que liga entre elas de
maneira estavel criangas dos trés aos cinco anos é ainda, numa grande parte, o que ha de
pessoal, de “privado” no seu desenvolvimento que se torna, portanto, cada vez mais
autenticamente coletivo. Ainda aqui o educador desempenha um papel fundamental em
virtude, uma vez mais, das relagdes pessoais que se estabeleceram entre ele e as criangas.

Com esta finalizacdo, se encerram todas as referéncias a Psicologia Histérico-Cultural do texto e
podemos tratar sobre as referéncias bibliograficas do livro do professor. Nesta secdao, hd a mencdo de dois
trabalhos escritos sobre Vygotski: o primeiro foi escrito por Moll, intitulado “Vygotsky e a educacdo:
implicacOes pedagdgicas da psicologia sdcio-histdrica” e o segundo é de Oliveira, “Vygotsky: aprendizado e
desenvolvimento: um processo sécio-historico”.

Apesar de estarem nas referéncias bibliograficas, nenhuma delas é citada ao longo do livro — fato
comprovado —, pois foram realizadas mais de uma busca sobre seus trabalhos e ndo houve dados dentro do
texto. Tais autores ndo foram mencionados em uma lista de sugestdes de leitura e precisariam ser
mencionados na obra.

Seguindo a mesma analise, foram anexadas nas referéncias quatro obras do autor: “Pensamento e
linguagem”; “A formacgdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos”; “A imaginagdo e
a arte na infancia”; “A imagina¢do e criagdo na infancia” — dos quais apenas os dois primeiros sdo
mencionados no corpo do trabalho.

A partir dessa andlise, é possivel observar que as referéncias sdo as mesmas para todos os livros de
todas as séries da Educac¢do Infantil. Portanto, apesar de ndo ter as obras nesse texto, ainda assim nao
foram retiradas para a versao final desse texto.

Essas circunstancias demonstram a produc¢do seriada dos materiais diddticos que objetiva o
rendimento quantitativo a fim de se ter produtos diversos para serem disseminados nas escolas, faltando
andlise e organizacdo reflexiva na sua elaboracdo. Ainda que as atividades e metodologias sejam bem
elaboradas, inevitavelmente houve equivocos na fundamentacao tedrica do livro do professor, que além de
empobrecerem o conteldo para os professores, esvaziam a parte mais enriquecedora da obra, que é a
base para a formulacdo metodoldgica.

Delimitar uma teoria como fundamentadora de um trabalho é algo importante, mas precisa haver o
conhecimento, e, para além dele, sua propagacao sincera e reflexiva no trabalho. Tal reflexdo faltou nesta
obra, que, pautada na Psicologia Histérico-Cultural, destinou pequenos espacgos dentro de cinco paginas do

texto para o autor e sua pesquisa.
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Seguindo a discussdo apresentada por Moretti, Asbahr e Rigor (2011, p. 482-483).

Nesse contexto, o professor em atividade ndo desenvolve uma atividade alienada. Isso
implica que o trabalho pedagdgico caracteriza-se pela relagdo direta com o conhecimento.
Ao agir intencionalmente, desenvolvendo a¢des que visam favorecer a aprendizagem de
seus alunos, o professor objetiva em sua atividade o motivo que o impulsiona. Por outro
lado, se desenvolve agdes determinadas por terceiros e que ndo sdo para ele respostas a
sua necessidade de ensinar, aliena-se ao romper com a unidade dialética entre motivo de
sua acgdo e o produto que é objetivado (Moretti; Asbahr; Rigor, 2011, p. 482-483).

Nessa discussdo, o conhecimento é parte do trabalhador (professor), pois faz parte de sua funcéo
buscar saber e compreender tudo o que Ihe for necessdrio para executar sua acdo docente da forma mais
correta possivel. A partir disso, o docente deve proporcionar aos alunos o direito de alcancarem todos os
conhecimentos historicamente acumulados pela sociedade que lhe forem necessarios. Nessa perspectiva, o
gue nos resta, e nos cabe, diante de diversos materiais didaticos como este, é ndo desenvolver, como
afirmam Moretti, Asbahr e Rigor (2011, p. 483), “[...] acbes determinadas por terceiros e que ndo sdo para
ele respostas a sua necessidade”.

Dentro da realidade social em que estamos vivenciando a educagdo, delimitar as nossas praticas
pedagdgicas orientadas e direcionadas somente pelos materiais de apoio oferecido aos professores,
juntamente com livros didaticos, apostilas, slides prontos, ou qualquer outro material que tenha fungao de
“facilitar o trabalho dos professores”, pode ser um caminho perigoso ao se pensar os aspectos relacionados
a aprendizagem de qualidade das criancas. Na realidade, é necessario a nds, produtores, atores e
pesquisadores da educacao, ler e aprofundar os conhecimentos nas obras de orientacdo e fundamentacao
tedrica da educacado, e, a partir delas, buscar as obras, autores e produtores de conhecimento que fazem a

diferenga dentro deste campo tedrico.

CONCLUSOES

A andlise do material didatico oferecido pela Editora Opet a Educagdo Infantil 5, no municipio de
Pitanga (PR), revelou lacunas significativas na utilizagdo da Psicologia Historico-Cultural como fundamento
tedrico. Apesar de a teoria de Vygotski ser mencionada e servir como uma das bases para a concepg¢ao do
livro do professor, o conteddo apresentado reflete uma compreensdo superficial e fragmentada,
comprometendo sua funcdo de fornecer uma educacdo que, pautada nesta teoria, seja capaz de
proporcionar as criangas o conhecimento acumulado historicamente e o desenvolvimento de suas funcées
psicoldgicas superiores, tdo importantes nessa fase pré-escolar.

Durante a pesquisa, ficou evidente que o uso dos termos “Vygotskyi e “Histdrico-Cultural” no
material analisado ndo garante a aplicagdo efetiva dos conceitos fundamentais dessa teoria. A mengao
esporadica, sem uma contextualizagdo ou discussao aprofundada, reforca a ideia de que esses referenciais

sao utilizados de forma instrumental, mais como um respaldo tedrico aparente do que como um
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aprendizado pedagdgico real. Isso resulta em praticas que podem distorcer o significado e o potencial
transformador da Psicologia Histdrico-Cultural na educacéo.

Outro ponto critico identificado foi a desconexdao entre os fundamentos teéricos declarados e a
pratica pedagdgica sugerida no material. A proposta da Teoria Histdrico-Cultural, que enfatiza a mediacao
social e a formacao integral da crianca por meio da interacdo com o ambiente e os outros, foi abordada de
maneira desarticulada. O material contém orientacdes claras que ajudam os professores a implementarem
estratégias pedagdgicas alinhadas a esses principios, limitando sua eficdcia no contexto educacional.

Adicionalmente, o papel do material didatico na formagdo do professor precisa ser completo,
apresentando-lhe de forma clara e organizada o conteido necessario para alcancar o desenvolvimento
tedrico e didatico. Conteldos desconexos, referéncias nao utilizadas e explicagdes simplistas sdo falhas que
prejudicam a formacdo dos profissionais da educacao que se utilizam desse material.

Essas falhas revelam a necessidade urgente de uma maior responsabilidade por parte das empresas
que produzem materiais didaticos destinados a rede publica. E necessdrio que as obras apresentadas
tenham fundamentos tedricos coerentes, critica e especifica, garantindo que os professores possam
compreender e aplicar os conceitos envolvidos em sua pratica pedagdgica. Sem isso, a Educacdo Infantil
fica vulneravel a reproducao de praticas pedagodgicas descontextualizadas que ndo atendem as demandas
contemporaneas da educacao.

Além disso, este estudo levanta a importancia de um olhar critico sobre a selecdo e uso de
materiais didaticos pelas gestdes publicas. A adocdo de obras que ndo dialogam plenamente com as teorias
propostas prejudica tanto a formacao do professor quanto o desenvolvimento das criancas, que ndo tém
acesso ao potencial emancipador e formativo da Psicologia Histérico-Cultural. Dessa forma, gestores e
educadores devem estar atentos a qualidade e a adequacao.

Os achados dessa andlise contribuem para a formacgdo critica dos professores ao revelarem a
fragilidade tedrica presente em materiais didaticos amplamente utilizados nas redes publicas de ensino,
como no caso do livro do professor da cole¢do “Entrelinhas para vocé”. Ao evidenciar que a Psicologia
Histérico-Cultural é tratada de forma simplista, superficial e desconectada dos pressupostos originais de
Vygotski, o estudo chama a atencdo para a necessidade de que os educadores ndo apenas utilizem os
materiais didaticos de forma passiva, mas os analisem criticamente.

Por fim, esperamos que esta analise contribua para futuras discussdes sobre a produgdo e uso de
materiais didaticos na educacdo brasileira. E essencial repensar como os conhecimentos tedricos sdo
traduzidos em praticas pedagdgicas, buscando um alinhamento mais fiel as propostas tedrico-
metodoldgicas. SO assim serd possivel promover uma educagdo que atenda de maneira eficaz as
necessidades das criangas e auxilie os professores em sua tarefa de mediar a formac¢do e desenvolvimento
dos estudantes.

A adesdo acritica a materiais didaticos oferecidos por empresas privadas representa um risco a

qualidade da educagdo, pois reduz o papel do professor a mero executor de contelddos padronizados,
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enfraquece a reflexdo tedrico-metodoldgica necesséria a pratica pedagdgica e contribui para a difusdo de
concepgdes equivocadas de teorias fundamentais, como a Psicologia Histdrico-Cultural. Esse processo ndo
apenas empobrece a formacdao dos estudantes, ao privilegiar abordagens superficiais e
descontextualizadas, mas também reforca a légica de mercantilizacdo da educacdo publica, como
apresenta Zarnott (2024).

Para reverter esse quadro, é fundamental investir na formacao continuada dos docentes, com base
em teorias criticas e consistentes, incentivar a leitura e andlise coletiva dos materiais em uso, promover a
autonomia pedagdgica dos professores e garantir que politicas educacionais priorizem a construgao
coletiva do conhecimento em vez da simples adoc¢do de pacotes prontos. Com estas aces é possivel evitar
a formulac¢do de um ideal distorcido de professor.

Em sintese, a superficialidade com que a Psicologia Histdrico-Cultural é abordada no material
analisado reflete um desafio que transcende este estudo. Trata-se de um problema estrutural que exige
acOes coordenadas entre empresas, educadores e gestores publicos para que os materiais didaticos
possam realmente cumprir seu papel no sistema educacional brasileiro.

Tal problema possui alternativas que podem melhorar os materiais de apoio pedagdgico existentes,
como a producdo colaborativa de materiais didaticos, envolvendo professores da rede publica,
pesquisadores e gestores educacionais, de modo a garantir que os conteudos reflitam as especificidades
locais e estejam alinhados a fundamentos tedricos consistentes. Paralelamente, é essencial valorizar a
autoria docente, reconhecendo o professor como intelectual da pratica e ndo apenas como aplicador de
conteudos prontos. Para que isso seja possivel, é importante investirmos em uma formacao inicial e
continuada critica, dialdgica e pautada em teorias educativas sdlidas, que permitam aos docentes
analisarem, selecionarem e até produzirem os préprios materiais com autonomia e intencionalidade
pedagdgica.

Outras medidas importantes incluem a criacdo de redes de troca de saberes entre escolas, o
fortalecimento dos nucleos de formacgdo nas Secretarias de Educagdo, e a inclusdo dos professores nos
processos de avaliagcdo e escolha dos materiais adotados pelas redes. Somente com politicas educacionais
gue fomentem a autoria, a reflexdo e a coletividade sera possivel romper com a légica da mercantilizagéo e

construir uma educagao publica de qualidade, critica e socialmente comprometida.
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