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RESUMO

O texto objetiva refletir acerca do processo formativo vivenciado por professores da Educacgdo Infantil em
curso de pods-graduacdo lato sensu, evidenciando as implicacdes deste na atividade pedagdgica com
criangas. O curso de especializacdo em Educacdo Infantil e desenvolvimento da criancga esta alicercado em
acOes formativas que visam a criacdo de possibilidades de professores na perspectiva da formagdo humana.
Ele faz parte da politica de formagdo de professores para Educacdo Infantil e tem como suporte a Base
Nacional Comum para a Formacgdo de Professores da Educacdo Basica (BNCFP), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgdo Infantil (DCNEF) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nossa andlise esta
alicercada na Psicologia Histdrico-Cultural e na Pedagogia Histdrico-Critica, ambas fundamentadas na
epistemologia do Materialismo Histdrico-Dialético. A reflexdo aqui desenvolvida destaca a preocupacdo em
garantir a humanizacdo de professores em processo formativo que segue orientado por politicas
educacionais de carater liberal. Os resultados evidenciam que as aprendizagens desenvolvidas por meio do
curso tém implicacdes relevantes na atividade pedagdgica dos professores, contudo, é premente a
necessidade de garantir que a formagdo de professores para Educagdo Infantil consista numa politica
publica continua e que o poder publico viabilize as condi¢bes objetivas necessarias para que tais
aprendizagens se reverberem em praticas consistentes, de modo que professores e criangas vivenciem a
humanizacdo, ou seja, desenvolvam-se na dire¢do do género humano.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Educacdo Infantil; Politica de Formacao Profissional.

ABSTRACT

The text aims to reflect on the training process experienced by Early Childhood Education teachers in a lato
sensu postgraduate course, highlighting its implications for pedagogical activity with children. The
specialization course in Early Childhood Education and Child Development is based on formative actions
aimed at creating possibilities for teachers from the perspective of human formation. The course is part of
the teacher training policy for Early Childhood Education and is supported by the Common National Base
for Basic Education Teacher Training (BNCFP), the National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education (DCNEF) and the Common National Curriculum Base (BNCC). Our analysis is based on Historical-
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Cultural Psychology and Historical-Critical Pedagogy, both grounded in the epistemology of Historical-
Dialectical Materialism. The reflection developed here highlights the concern to guarantee the
humanization of teachers in a training process that continues to be guided by liberal educational policies.
The results indicate that the learning developed through the course has relevant implications for teachers'
pedagogical activity. However, there is a pressing need to ensure that teacher training for Early Childhood
Education is an ongoing public policy and that the public authorities provide the objective conditions
necessary for this learning to reverberate in consistent practices, so that teachers and children experience
humanization, in other words, develop towards the human race.

Keywords: Teacher Training; Early Childhood Education; Professional Training Policy.

RESUMEN

El texto pretende reflexionar sobre el proceso de formacion que viven los maestros de Educacién Infantil en
un curso de postgrado /ato sensu, destacando sus implicaciones para la actividad pedagdgica con los nifios.
El curso de especializacidon en Educacién Infantil y Desarrollo del Nifio se basa en actividades de formacién
dirigidas a crear posibilidades para los profesores desde la perspectiva del desarrollo humano. El curso
forma parte de la politica de formacién docente para la Educacion Infantil y se apoya en la Base Nacional
Comun para la Formacion del Profesorado de Educacién Basica (BNCFP), las Directrices Curriculares
Nacionales para la Educacién Infantil (DCNEF) y la Base Curricular Nacional Comun (BNCC). Nuestro analisis
se basa en la Psicologia Histdrico-Cultural y en la Pedagogia Histdrico-Critica, ambas fundamentadas en la
epistemologia del Materialismo Histdrico-Dialéctico. La reflexion aqui desarrollada destaca la preocupacion
por garantizar la humanizacion de los profesores en un proceso de formacién que continlda orientado por
politicas educativas liberales. Los resultados indican que los aprendizajes desarrollados durante el curso
tienen implicaciones relevantes para la actividad pedagdgica de los profesores. Sin embargo, es urgente
asegurar que la formacidn de profesores de Educacion Infantil sea una politica publica permanente y que
los poderes publicos proporcionen las condiciones objetivas necesarias para que esos aprendizajes
repercutan en practicas coherentes, de modo que los profesores y los nifios experimenten la humanizacion,
es decir, evolucionen hacia el género humano.

Palabras-clave: Formacion del Profesorado; Educacién Infantil; Politica de Formacién Profesional.

INTRODUCAO
A formacao de professores para Educacdo Infantil, em nivel superior, tem histdria recente no Brasil,

e foi impulsionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n2 9.394/96 (Brasil, 1996), ao
reconhecé-la como primeira etapa da Educagdo Bdsica. No entanto, embora tenha ocorrido esse avango,
essa etapa de ensino continuou sendo atendida por professores tendo como formag¢do minima, o nivel
médio. Os cursos existentes nas décadas de 1990 e anos 2000, em sua maioria, formavam professores para
atuar no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ja o curso de Pedagogia, por exemplo, ainda lutava, no inicio
do século XXI, para ter identidade na docéncia (Brasil, 2010), porém, predominava a habilitagdo para cargos
técnicos como supervisdo escolar, administracdo/gestdo, com o propdsito de formar os especialistas da
educacdo brasileira.

No contexto nacional, € com as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 que a Educacdo Infantil
passa a fazer parte da formacdo inicial no curso de Pedagogia (Brasil,2006). De forma especifica, foi apenas
na reforma curricular de 2008 que a Universidade Federal do Piaui (UFPI) incorporou a Educagdo Infantil
como habilitacdo do curso de Pedagogia e, somente em 2013, esta mesma instituicdo ofertou sua primeira

pos-graduacdo lato sensu, voltada para professores que atuam nessa etapa de ensino.
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A especificidade (relatada sobre a formacdo de professores para Educacdo Infantil na UFPI)
evidencia elementos da universalidade das politicas de formacao de professores para atuar com criangas de
0 a 5 anos e 11 meses de idade. Embora a luta pelos direitos dos bebés, das criancas bem pequenas e das
criangas pequenas (Brasil, 2018) tenha sua efervescéncia na década de 1990, nosso imenso territdrio
nacional, constituido por uma diversidade de propostas formativas e de grande desigualdade social, revela
qgue a desvalorizacdo do magistério se manifesta de forma mais intensa quando tratamos de professores
para atuar com criangas.

Os dados da realidade revelam que, em 2005, os professores que atuavam na Educacgao Infantil no
Brasil perfaziam um total de 395.676 (creche e pré-escola). Destes, 234.353 professores possuiam o nivel
médio completo e 140.423 possuiam formac¢do em nivel superior completo (Fernandes; Kulhmann Junior,
2020). J4 no Estado do Piaui, em 2005, o Censo Escolar daquele ano indicava que dos 7.178 professores de
Educacdo Infantil (creche e pré-escola) apenas 1.156 possuiam Ensino Superior completo e 5.663 possuiam
Ensino Médio completo. Considerando esse dado da realidade, sobretudo, a realidade nacional, governo
federal cria o PROINFANTIL, em 2005. A lacuna histérica produzida pela auséncia de formacdo para
professores da Educacdo Infantil validou a necessidade de formar profissionais em nivel médio, porque
havia exigéncia expressa no Plano Nacional de Educacdo PNE/2001-2011- Lei n? 10.172 (Brasil, 2001) que
previa a habilitacdo de professores em exercicio por meio da execucdao de Programas de Formacdo em
Servico em articulacdo com instituicdes de ensino superior e cooperacao técnica e financeira da Unido e
dos estados, a qual exigia politicas que revertessem o quadro de professores leigos, em pleno século XX,
atuando em turmas de creche e pré-escola.

A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, criada em 11 de julho de 1951,
com o objetivo de “[...] assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados” (Soczek; Soczek,
2015, p. 419) passou a ser responsavel pela inducdo e fomento a formacdo inicial e continuada de
professores para a Educagdo Basica, por meio da Lei n.2 11.502/2007 (Brasil, 2007), consolidada pelo
Decreto n? 6755, de 29 de janeiro de 2009, a qual instituiu a Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica e, revogado pelo Decreto N.2 8.752 de 09 de maio de 2016 (Brasil, 2016),
o qual dispde sobre a Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educagdo Basica.

No entanto, mais do que oferecer cursos de formagao para professores da Educagao Infantil é
preciso ponderar acerca da especificidade dessa etapa de ensino. A Educag¢do Infantil tem como alvo a
educacdo de criangas, mas, quem é a crianca matriculada na Educagédo Infantil? E um ser de necessidades
singulares que precisa se apropriar do mundo natural e social.

A crianga se defronta com o mundo, materializado em formas complexas de relagdes sociais e de
artefatos cientificos, oriundo da ampla produgéo de conhecimento. Diante desta nova realidade, ela precisa
ser estimulada, apresentada para os objetos e seres, precisa experimentar a vida pela mediacao dos pares

mais experientes. No processo de aprendizagem sobre este mundo, ela internaliza nog¢des, conhece as
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coisas do mundo humano, e isso ndo é inato, uma vez que a nossa humanidade ndo estd dada ao nascer,
mas resulta das multiplas relacdes que estabelecemos com a realidade social. Para Vigotski (2018, 2009), e
nas explicacdes de Pino (2000), o processo de humanizacdo ocorre porque a crianga necessita, por
exemplo, aprender a falar, a andar, a conhecer as coisas que os outros seres humanos mais desenvolvidos
ja se apropriaram e objetivaram na forma de cultura (tudo que é produzido pelos seres humanos para
garantir suas condi¢Ges de vida na sociedade). Isso significa produzir a humanidade em cada crianga,
processo que, na escola, é sistematico e complexo.

Esse processo de apropriagdo do mundo também ocorre por meio da atividade de brincar, pois é
esta atividade que, num determinado estagio de desenvolvimento do psiquismo, comanda as principais
transformacdes psiquicas, sua forma de agir e de interagir com o mundo. Consideramos relevante destacar
gue o centro dos processos formativos voltados para os professores da Educacdo Infantil é a especificidade
do desenvolvimento infantil, uma vez que a atividade pedagdgica se dirige para atividade de brincar de
modo a orientar o pensamento e as a¢des para e com as criangas, e, por conseguinte, gerar condigdes de
desenvolvimento. Ter o brincar como cerne do processo pedagdgico com criangas ndo significa eliminar o
cuidar e o educar, mas que estas duas dimensdes ndo devem ocorrer sem espacos e tempos para o brincar
tampouco sem a atividade intencional de professores (Martins, 2019; Carvalho; Martins, 2020; Lazarreti;
Mello, 2018).

Em fevereiro de 2024 a Universidade Federal do Piaui iniciou o curso em nivel de Especializacdo
pelo Centro de Educagdo a Distancia e Aberta (CEAD) por meio de convénio com a Secretaria de Educacdo
Basica SEB/MEC, voltado para professores da Educacgdo Infantil. O curso denominado Educacdo Infantil e
Desenvolvimento da Crianga conta com 696 discentes que atuam tanto no espaco escolar como no espago
nao-escolar, seja em rede publica de ensino, ou rede privada. O curso estd amparado pelos seguintes
dispositivos legais — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n? 9.394/1996 (Brasil, 1996),
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno (CNE/CP)
n2 1, de 27/10/2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Curricular da Formacdo (BNC) (Brasil, 2020a). Tais
dispositivos evidenciam preocupa¢ao com a formagao de professores para Educagdo Infantil, no entanto,
ndo podemos deixar de destacar o fato de que, sobretudo as DCNEI e a BNC estdo alinhadas a modelos de
formagao hegemonica pautados na perspectiva tecnicista de competéncias e habilidades.

Faz parte da luta desses profissionais ter formag¢do que contemple o desenvolvimento infantil para
além de concepgbes que dicotomizam o ser humano; e ainda, que a atividade pedagdgica na Educacdo
Infantil seja mediada pela intencionalidade do professor. Essa atividade visa desenvolver as mdaximas
potencialidades da crianca e ndo apenas alfabetiza-las. Em vista disso, urge a necessidade de discutirmos
politicas voltadas para a formacdo de professores da Educacdo Infantil, de modo particular, refletir acerca

do Curso de Especializacdo em Educacdo Infantil e Desenvolvimento da Crianca realizado pelo CEAD/UFPI
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na atual vigéncia dos dispositivos legais, evidenciando os desafios para ndo tergiversar da formacdo
humana no processo de formacdo de professores. E diante dessa realidade que produzimos os seguintes
guestionamentos: Se a formacdo especifica para atuar na Educacdo Infantil, seja em nivel de graduacao,
seja em nivel lato sensu, ndo contempla todos os professores, qual perfil de professores buscam formacao
em nivel lato sensu? Como cursos lato sensu, com foco no desenvolvimento da crianga, impactam a
atividade pedagdgica dos professores? Que desafios tém sido produzidos, ao se propor cursos em nivel lato
sensu para formar professores que educam criangas em perspectiva critica num contexto em que as
politicas de formacgdo de professores sdo orientadas pela légica liberal? S3o alguns dos questionamentos
guem tém pautado nossas reflexdes acerca do processo de formagao ora em desenvolvimento.

A formacdo de professores para atuar na Educac¢do Infantil é tematica geradora de significages
qgue se confrontam entre propostas formativas que visam formar profissionais com base na aprendizagem
de competéncias e de habilidades, conforme determinam a LDB n2 9.394/96 e a BNCC (Brasil, 2018), e
qualifica como boa a instituicdo que alfabetiza criangas (Martins, 2019; Carvalho; Martins, 2020), entre as
que visam o desenvolvimento das criancas nas suas maximas potencialidades, que tem no brincar a
atividade geradora das principais transformacdes psiquicas na crianca (Leontiev, 2010).

A perspectiva que defendemos, fundamentada em teorias histérico-criticas, é pouco estudada na
graduacdo, consequentemente, na pds-graduacdo do tipo /lato sensu. Essa perspectiva pretende formar
profissionais/professores intelectuais, capazes de criar mediacbes que visam humanizar a crianca, ou seja,
desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores. Isso valida a necessidade de pensar e pautar a formacao de
professores que lute contra as pedagogias do aprender a aprender (Duarte, 2001).

E diante dessa realidade que produzimos o seguinte questionamento: Como cursos /ato sensu, com
foco no desenvolvimento da crianga e fundamentados em teorias histdrico-criticas, impactam a atividade
pedagdgica dos professores, produzindo novas necessidades formativas? O objetivo deste artigo é o de
refletir acerca do processo formativo de professores da Educacdo Infantil em curso lato sensu,
problematizando as necessidades de professores e as implicages produzidas sobre a atividade pedagdgica.
O guestionamento apresentado norteia esta discussdo, que estd fundamentada na Psicologia Histdrico-

Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica.

Aportes tedrico-metodoldgicos na perspectiva historico-cultural

Ao assumir a perspectiva histérico-cultural para refletir acerca das politicas de formacgao de
professores de Educacgdo Infantil e, de modo particular, acerca do curso de especializa¢cdo voltado para este
mesmo publico, comprometemo-nos com alguns pressupostos epistemolégicos que orientam nossas
reflexGes. Queremos, outrossim, deixar claro que nosso objeto de investigacdo e de discussao é a formagao
de professores e as possiblidades de garantir processos de formac¢do docente humanizador em contexto de

politicas publicas de formac¢do docente alinhadas a ideologia liberal.
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A discussao sobre a formag¢do docente nessa perspectiva tem sido compromisso dos docentes que
tém nas Perspectivas Historico-Criticas o eixo fundamental, por considerarem precipuo que professores, de
todos os niveis de ensino, se apropriem do objeto de seu trabalho e a formacdo que visa humanizar o
humano é uma condicdo imprescindivel. Mas, o que chamamos de formacdao humana? Nao seria uma
redundancia discutir formacdo humana quando somos todos seres humanos? Existe forma¢do que nao seja
humanizadora?

Inicialmente, esclarecemos que o fato de nascermos como membros da espécie humana, ndo nos
garante a plena humanidade. Como bem explicam Leontiev (1978) e Vigotski (2009), nossa condicdo de
humano est3, intrinsecamente, relacionada a atividade vital, na qual, produzimos um mundo social a partir
do mundo natural e, a0 mesmo tempo, constituimo-nos como humanos. Essa atividade é o trabalho, aqui
compreendido em sua dimensdo ontoldgica. Logo, trabalho é atividade especificamente humana dirigida
por intencionalidades, visando alcancar determinados objetivos, por meio do qual, tanto o ser humano
como a natureza se transformam mutuamente. Nas palavras de Marx (2002, p. 211), trabalho é “[...] um
processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua prépria agao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza”. Nesse sentido, podemos afirmar
gue o trabalho ndo consiste em um fim em si, mas é media¢do para atingir um fim.

Em coeréncia com essa concep¢do de ser humano, destacamos que os professores da Educacao
Infantil se constituem como tal, na medida em que realizam sua atividade de forma intencional e, para isso,
ha que se apropriarem das formas sociais de realiza¢do dessa atividade. Isso evidencia a relagdo intrinseca
entre formacdo humana, trabalho e atividade de educar. Em Saviani (2007, p. 154) encontramos a
explicacdo da génese da relagdo entre humanizacao, trabalho e atividade de educar as geragoes futuras:

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagdo entre trabalho e educa¢do é uma
relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de
produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas
geracGes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetudos
cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia sdo
afastados, aqueles cuja eficdcia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geragdes no interesse da continuidade da espécie.

Para o autor, ao criar meio de subsistir, o ser humano aprende o que e como deve fazer para
garantir a sobrevivéncia da sua geracdo. Esse processo envolve a producdo da vida e a reproducdo desta
por meio do trabalho e, assim, fundamos o mundo humano. Produzir e reproduzir exige aprender a
conhecer, controlar a natureza, relacionar-se com os outros e, nesse processo, desenvolvemos
conhecimentos validados pela pratica social. Nesse sentido, os homens educam-se e educam as futuras
geragdes. E nesse movimento que se humanizam produzindo um mundo humano.

Disto, destacamos que formag¢do humana consiste naquilo que torna o individuo um ser genérico,
ou seja, um representante do género humano. Apropriar-se do mundo é condi¢do necessaria para que o

ser humano se afaste cada vez mais de sua condi¢do bioldgica.
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Para viver nesse mundo e continuar nesse processo de produgdo e reprodugao, homens e
mulheres precisam desenvolver qualidades tipicamente humanas. Por conseguinte, amar,
trabalhar, estudar, criar, imaginar, produzir obras de arte, escrever um livro, formar
conceitos, produzir cultura, etc., sdo qualidades que pertencem ao género humano e que,
ao serem apropriadas por homens e mulheres, ampliam as possibilidades de viver nesse
mundo (Carvalho, Marques e Teixeira, 2022, p. 32).

Todas essas qualidades que consideramos exclusivas do género humano ndo sdo dadas
naturalmente, portanto, tornar-se género humano ndo é processo natural, é social e envolve o ato
educativo, pois aprendemos como viver e produzir a nossa vida e, também, educamos as gerac¢des futuras.
Ressaltamos, contudo, que esse processo ndo acontece de forma perfeita e pela conducdo de nossa
volicdo, mas mediado pelas condi¢cOes objetivas e subjetivas, as quais oferecem possibilidades de o ser
humano apropriar-se da producao cultural da humanidade. Logo, o fato de vivermos em sociedade
constituida pela desigualdade implica, necessariamente, nas possibilidades de nos apropriamos do mundo
humano e, assim constituir-se um género humano, uma vez que as condicdes reais disso ndo se descola da
classe social a qual pertencemos.

Essa forma de compreender a relagdo entre o ser humano e o mundo, tendo o ato educativo como
processo mediador da humanizagdo, nos coloca diante do desafio de formar professores conscientes do
processo de humanizagdo que precisa mediar nas criangas. Em outras palavras, os professores que educam
criangas precisam se apropriar dos conhecimentos produzidos pela humanidade, entre estes, destacamos
os conhecimentos relativos ao desenvolvimento infantil, sobretudo, na perspectiva histérico-critica, uma
vez que esta compreende a crianca para além das dicotomizacGes entre o interno e o externo, o bioldgico e
o histérico, o individual e o social. Processo formativo orientado por esta perspectiva objetiva atender
necessidades produzidas histdrica e socialmente tanto de professores como de criangas.

Mas, conforme explicado acima, a realidade de uma sociedade capitalista compromete o processo
formativo de professores, ja que os interesses dessa sociedade ao mesmo tempo que pregam a qualidade
da educagdo, impdem um modelo de educagao orientado pelos principios do mundo liberal, o qual
preconiza o individualismo. No campo da formagdo de professores, a ideologia liberal defende propostas
de formacdo de professores ancoradas na ideia de competéncia individual. Esse ideal de formacdo vai de
encontro com o ideal de formag¢do humana, favorecendo um processo de desumanizagao.

Abordar sobre a formagdo humana exige a discussdo sobre que tipo de proposta de formacgdo de
professores apoiamo-nos. O propdsito dos processos formativos é possibilitar o desenvolvimento das
maximas potencialidades de professores. Chaves (2020, p. 230) ressalta que: “Uma das prioridades no
didlogo e estudo com os professores é organizar reflexdes que contribuam para a compreensdo de que o
desenvolvimento das capacidades humanas como memdria, atengdo, linguagem e criagcdo esta relacionado
a organiza¢do do ensino”. Logo, sem conhecer como ocorre o processo de desenvolvimento do psiquismo
infantil, os professores ficam em condicdes desfavordveis para organizar o ensino com essa

intencionalidade.
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A formacdo de professores na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica envolve conhecimentos
essenciais que nds professores devemos nos apropriar, como: conhecimentos especificos necessarios ao
desenvolvimento dos educandos e os processos instituidos para a aprendizagem ocorrer, no ambito da
pratica pedagdgica; conhecimentos didatico-curriculares, expressos no modo como 0s conhecimentos
especificos devem ser organizados para os educandos conseguirem se apropriar e objetivar a cultura
humana; conhecimentos das ciéncias da educacado, materializados nas teorias educacionais, cujo propdsito
é criar mediacdes entre os fundamentos da educacdo e as sistematizacbes do trabalho educativo;
conhecimentos necessarios a formacdao de professores que se situa nas compreensdes socio-histdricas
determinantes ao exercicio da docéncia (Saviani, 1997).

Considerar os conhecimentos necessdrios ao exercicio da docéncia quando tratamos da Educacdo
Infantil é essencial, pois estamos nos referindo a primeira etapa da Educa¢do Basica, que assim como as
demais, necessita de profissionais com sdlida formacdo. O que a histéria desta etapa de ensino revela é a
caréncia de processos formativos direcionados para esse publico, desde a formacao inicial até a continua.

Assim, a formacdo de professores que defendemos é a que evidencia as contradi¢gdes da sociedade
capitalista e a elege a luta pelo ensino que gere desenvolvimento profissional, por meio do
desenvolvimento da consciéncia, do pensamento tedrico como o necessario para classe trabalhadora. Nés
professores fazemos parte desta classe, e a formacdo de professores deve garantir que os envolvidos
analisem essas contradicdes e compreendam que a realidade é movimento, que o ser humano pode
transforma-la.

Como, entdo, desenvolver propostas de formacdo de professores para Educacao Infantil ancoradas
numa perspectiva de formacao humana quando os dispositivos legais estdo alinhados a ideologia liberal? E,
como isso impacta a atividade do professor? Sdo esses questionamentos que orientaram a produgdo de

dados que detalhamos a seguir.

Procedimentos metodoldgicos: o processo de produgdo e andlise de dados

Foram os questionamentos anteriormente mencionados que nos impulsionaram a refletir acerca do
curso de Especializacdo em Educacdo Infantil e Desenvolvimento da Crianga, voltado para professores que
atuam na Educacdo Infantil, em espago escolar ou ndo-escolar, realizado pelo CEAD/UFPI. Para isso,
elaboramos e aplicamos questionario pelo google forms junto aos cursistas. A aplicagdo do questionario foi
iniciativa da coordenag¢do do curso, pois tinha como objetivo conhecer o publico que procurou por esta
formagdao e compreender como tal processo formativo colabora com o desenvolvimento profissional dos
professores cursistas.

Desse modo, o dado produzido tornou possivel a sua analise, a produgao de conhecimento acerca
desse processo formativo e, por conseguinte, viabiliza colaborar com a discussdo sobre politica de

formacdo de professores para Educacdo Infantil. Passamos, entdo, a detalhar o curso, no que diz respeito
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ao processo de organiza¢do curricular e a sua oferta pelo CEAD/UFPI, bem como, o procedimento
metodoldgico que utilizamos para produzir e analisar os dados que discutiremos mais adiante.

Como ja informado, o curso denominado Educacado Infantil e Desenvolvimento da Crianca tem sua
oferta regulamentada pelos dispositivos legais em vigéncia e ja anunciados anteriormente aqui. O Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) comecou a ser organizado no final de 2022, seguindo as orientacGes da DCNEI
(Brasil, 2010), BNCC (Brasil, 2018) e BNC (Brasil, 2020a). O PPC esta constituido de matriz curricular com
carga horaria minima de 450h e contempla nove disciplinas organizadas em trés mddulos. As disciplinas
estdo assim denominadas: Educacdo das emocgdes: conhecer-se e expressar-se; Conviver: interagoes e
brincadeiras; Produto |: educagao para carreira; Participar e Explorar: imaginacdo e criatividade da crianga;
Brincadeira, brinquedo e jogo na Educacdo Infantil; Produto Il: educacdo para a carreira; Relagdo
comunidade escolar e familia na Educagdo Infantil; Transicdo da atividade de brincar para atividade de
estudar e, por fim, Projeto de vida.

Esclarecemos que as disciplinas Produto |: educacdo para a carreira e Produto Il: educagdo para
Carreira e Projetos de vida, sdo disciplinas que encerram o mdodulo e possuem carga hordaria de 60h ao
passo que as demais possuem carga hordria de 45h. A denominacdo das disciplinas procurou tanto
atender aos dispositivos que orientam a formacdo de professores e a Educacdo Infantil, como a
perspectiva histérico-critica como base epistemolégica para a formacao de professores, pois entendemos
gue essa base epistemoldgica vai na contramdo do ideal de formacdo preconizada pela sociedade
capitalista, porque prima por aquilo que é de fato essencial para a formacdo do professor, a sua
humanizacdo por meio da apropriacdo do género humano.

Com o projeto pedagdgico pronto e aprovado nas instancias da Universidade foi a hora de
organizarmos a selecdo dos discentes. Abrimos um edital de selecdo para ocupar trezentas vagas para
atender cinco polos, sendo estes em Teresina, Picos, Urucui, Cajueiro da Praia e Bom Jesus, todos
municipios do Estado do Piaui. Em cada polo uma oferta de sessenta vagas. No entanto, a etapa das
inscricGes ja revelou a demanda que existe para este tipo de formacdo. Em dez dias de inscricdo tivemos
2.993 inscritos. Essa realidade nos fez pleitear o aumento de vagas no curso junto a coordenacdo de
cursos lato sensu da Universidade. Aprovamos, entdo, setecentos e vinte cursistas, sendo quatro turmas
em Teresina e duas turmas para as seguintes cidades: Bom Jesus, Cajueiro da Paria, Picos e Urugui. Porém,
em razdo de o curso acontecer na modalidade de ensino a distancia (EAD), ele possui discentes nos mais
diferentes estados do Brasil. Iniciamos o curso no dia 16 de fevereiro de 2024. Transcorridos seis meses, 0
curso estd com 696, o que indica um baixo indice de desisténcia até o momento.

Considerando que os cursistas residem em diferentes estados brasileiros, a coordenagdo
organizou um questiondrio pelo Google forms. A opgao por esse instrumento se deu em razdao de que ele
possibilita alcance a um nimero maior de pessoas, além do fato de que quando elaborado por meio desta
ferramenta permite o compartilhamento e facilita a organiza¢do dos dados em planilhas.

O objetivo foi conhecer o publico que procurou essa especializacdo, mas também, compreender
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como o curso vem sendo significado pelos cursistas e impactado na atividade docente destes e, por meio
disto, analisar as possibilidades dessa formacdo ser humanizadora. Deste modo, o questiondrio contou
com questdes abertas e fechadas envolvendo os seguintes aspectos: perfil pessoal e de formacao,
atuacado profissional, relacdo com a profissdao, impacto da especializacdo na atividade profissional e no
atendimento as necessidades dos professores. Até o momento cento e quarenta e sete discentes
responderam a esse questionario que continua aberto para novas respostas.

Os dados produzidos foram analisados mediante o procedimento denominado Andlise Textual
Discursiva (ATD), sistematizado por Moraes e Galiazzi (2006), em que o analista realiza uma leitura
rigorosa dos dados da pesquisa em busca de produzir unidades de sentido para (re)elaborar caminhos. O
percurso da ATD é no primeiro momento fazer analise aprofundada dos dados e produzir unidades de
sentido, que constitui o processo de unitarizacdo. Para Moraes e Galiazzi (2006) a unitarizacdo é
constituida de trés momentos: a fragmentac¢do dos dados e codificacdo de cada unidade; em seguida, o
processo é de reescrita de cada unidade para que tenha um significado que explique o objeto de estudo;
por fim, atribuicdo de um titulo para cada unidade produzida.

A Andlise Textual Discursiva “[...] representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que
pretende expressar novas compreensdes” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 125). E, para alcangcarmos esse
momento avancamos do processo de unitarizacdo para o de categorizacdo. Assim, com base nos dados que
produzimos, unitarizamos dados referentes as significacdes sobre aprendizagens produzidas no curso,
sobre o impacto na atividade pedagdgica, sobre as politicas publicas para Educacdo Infantil, e sobre as
necessidades formativas destes cursistas. No processo de leitura e analise dos dados, produzimos a
codificacdo de cada unidade com base nos dados selecionados e elaboramos unidade com base nos dados
das questdes fechadas e com base nas questdes abertas.

Dos dados oriundos das questdes abertas selecionamos as seguintes unidades de andlise:

Quadro I. DAS UNIDADES DE ANALISE SELECIONADAS

atividade pedagdgica na Educacdo Infantil;

desenvolvimento da crianga; reflexdo sobre a atividade pedagodgica;
processo de identificagdo com a docéncia da Educacgdo Infantil;
organizagao do ensino; interagdes e brincadeiras;

historicidade da Educacéo Infantil;

necessidade de aprimorar conhecimento sobre Educagao Infantil;
valorizagdo do profissional da Educagdo Infantil;

saberes tedricos para planejar de forma intencional;

instrumentos de avaliagdo na Educagao Infantil.

Sobre aprendizagens
produzidas no curso

avaliagdo; quem é a crianga;

ritmos de desenvolvimento das criangas;

formas de explorar o ludico;

organizagdo dos espacos e tempos do brincar;

olhar mais observador para a crianga; praticas inclusivas;
ouvir as criangas; atividades para valorizagdo da cultura;
rotina na Educagao Infantil;

planejar de forma mais intencional;

novas estratégias em sala de aula;

necessidade de brincar da crianca

Sobre o que mudou na
atividade pedagoégica

VVVVVVYVYVVVIVVVVVYVYVVYYVYY
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investimento financeiro para melhorar infraestrutura e recursos pedagdgicos;
cursos para todos os profissionais da escola; protecdo a crianga;

formacgdo continuada;

politicas de permanéncia da criancga na escola;

ampliar a oferta da Educacdo Infantil;

relagdo familia e escola;

Sobre politicas publicas
para Educacgao Infantil

cursos de formagado continuada; recursos pedagdgicos; conhecer dispositivos legais;
aprender sobre desenvolvimento infantil;

base sélida sobre teorias do desenvolvimento infantil;

conhecer sobre o publico-alvo da educagdo especial;

desenvolver competéncias;

atividade de brincar na escola de Educagdo Infantil;

curriculo;

avaliagdo na Educagdo Infantil;

direitos das criangas;

relagdo da escola com a familia.

Sobre necessidades
formativas

YVVVVVVVVVYVYVYVYYYVYY

Fonte: As autoras.
Nota: Informagdo produzida pelas autoras no processo de analise dos dados do questionario.

Cada unidade foi analisada para formar as unidades de sentido, constituidas pelos quatro
guestionamentos, ficando assim formadas 13 unidades, a saber: atividade pedagdgica na Educagdo
Infantil;, desenvolvimento da crianga; Educacdo Infantil e seus dispositivos legais; organizagdo do ensino e as
rotinas; instrumentos de avaliagdo e o olhar observador dos professores; curriculo e as interagcées e
brincadeiras; necessidade de formagdo continuada; conhecimento sobre teorias do desenvolvimento
infantil;, politicas publicas para melhorar infraestrutura e recursos pedagdgicos; planejar de forma

intencional; dispositivos legais e os direitos das criangas; educagdo inclusiva; relacGo familia e escola. As

categorias produzidas com as unidades de sentido, foram:

Quadro Il. DAS CATEGORIAS E SUAS UNIDADES DE ANALISE

As especificidades da atividade pedagdgica na Necessidade de politicas publicas para formagao
Educacgdo Infantil continuada que aprofunde conhecimentos sobre
ensinar na Educagao Infantil

Educacdo Infantil e seus dispositivos legais,
Necessidade de formagdo continuada;
Conhecimento sobre teorias do desenvolvimento

Atividade pedagdgica Infantil,
desenvolvimento da crianga;

Organizagao do ensino e as rotinas;

na Educacao

Instrumentos de avaliagdo e olhar observador dos | infantil;
professores; Politicas publicas para melhorar infraestrutura e
Curriculo; recursos pedagogicos;

As interagdes e brincadeiras.

Dispositivos legais e os direitos das criangas;

Educacdo inclusiva;
Relagdo familia e escola.

Fonte: As autoras.
Nota: Informagdo produzida pelas autoras no processo de analise dos dados do questionario.

Em relacdo as questdes fechadas foram elaboradas perguntas sobre faixa etdria, sexo e nivel de
escolaridade. Com base nas 147 respostas ao questionario, 89,8% dos cursistas sdo do sexo feminino,
47,6% estdo na faixa etaria de 31 a 40 anos de idade e 29,9% tém entre 41 e 50 anos. Com relagdo a
escolaridade, 55,8% ja possuem outro curso de especializa¢do, 40,1% tém apenas graduacgdo e 4,1%

possuem curso em nivel stricto sensu. De forma especifica, dos 147 cursistas, 47 ndao possuiam qualquer
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especializacdo e estao fazendo a primeira, 25 fizeram em Psicopedagogia, 15 em Educacgao Especial, 11 em
Gestdo Escolar e 49 tém curso em areas diversas.

Os dados revelam um perfil que reafirma a prevaléncia de mulheres na docéncia da Educacdo
Infantil. E, na sua maioria, a formacao em nivel de graduacdo é em curso de Pedagogia, pois dos 147
respondentes, 121 possuem graduacdo em Pedagogia, correspondendo a 82,3% dos participantes da
pesquisa. Esses dados vdo ao encontro do que revela a pesquisa realizada por Artes e Ricoldi (2016), a qual
evidencia que o curso de licenciatura em Pedagogia prevalece como curso feminino, em razdo de que, em
2010, para cada 100 homens que o frequentavam, haviam 257 mulheres matriculadas; ja em 2013, o
numero de mulheres é de 265 para cada 100 homens. Destacamos ainda as pesquisas de Moreira e
Tomazzetti (2018) e Soczek; Soczek (2015), que indicam a elevac¢do do nivel de escolaridade de professores
da Educacdo Infantil, fato que também pode ser comprovado pelo Censo Escolar de 2017, o qual apontava
que, naquele ano, ainda existiam 46% de docentes em creche com formagdo em nivel médio, mas 52% ja
possuiam formacdo em nivel superior. Os dados revelados pelas pesquisas acima constatam ndo um dado
restrito da realidade atual, mas expressam o movimento historico da profissdo docente, especialmente, na
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que,

[...] embora elas constituam atualmente maioria nessa etapa da escolaridade, a sua
insercdo nos diferentes graus académicos e cursos obedece a um padrdo fortemente
segmentado do ponto de vista de género. Sua presenga tem sido acentuadamente maior
nos cursos de menor prestigio, que conduzem a carreiras menos valorizadas socialmente e
de mais baixa remuneragdo (Gatti, 2019, p. 159).

A autora destaca uma contradicdo produzida pela realidade da sociedade capitalista, pois embora
haja um crescente aumento do nimero de mulheres no Ensino Superior, elas ndo ocupam na mesma
proporgdo os cursos considerados, por esta sociedade, de maior prestigio. Isso revela dois aspectos: o
problema de género e o problema de classe. Ou seja, a profissdo docente tem sido o principal acesso de
mulheres pobres ao Ensino Superior.

Na préxima sec¢do, discorremos sobre os resultados da pesquisa referente a formagao continuada
de professores da Educagdo Infantil fundamentada na Psicologia Histdrico-cultural e na Pedagogia
historico-critica. Os participantes da pesquisa, por ser uma amostra de 147 cursistas, serdo identificados
por numeros que foram definidos, conforme os dados analisados, ou seja, independente da ordem de

respostas no formulario.

As especificidades da atividade pedagdgica na Educagdo Infantil: significagdes das(os) cursistas

Esta se¢do tem o objetivo de discutir a categoria “as especificidades da atividade pedagdgica na
Educagao Infantil”, formada pelas unidades de sentido: atividade pedagdgica na Educagdo Infantil,
desenvolvimento da criang¢a, organizagdo do ensino e as rotinas, instrumentos de avaliagéo e o olhar
observador dos professores, curriculo e as interagées e brincadeiras.

A atividade pedagdgica na Educacdo Infantil tem sua especificidade por estar direcionada a atender
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criangas de zero a cinco anos e onze meses de idade. Para Martins (2019, p. 24), a “[...] pratica pedagdgica
da Educacdo Infantil é atividade que planeja e realiza acGes de ensino e aprendizagem para mediar o
processo de apropriacao e objetivacao da cultura humana, visando o desenvolvimento integral da crianca”.

O curso de especializacdo que tratamos busca se contrapor a exacerbacdo das particularidades, dos
fragmentos, do efémero, o que significa ndo ter como prioridade o conhecimento espontaneo, mas o
conhecimento cientifico. Para Lazarreti e Mello (2018, p. 117): “No bojo de defesa que secundarizam o
ensino, [...], identificamos uma prdtica pedagdégica que se limita a preparar espacos, disponibilizar
materiais, [...]”. E a Educacdo Infantil deve se apoiar na andlise da realidade objetiva, na atividade
pedagdgica que visa o processo de humaniza¢do da crianga. A discussdao que os componentes curriculares
do curso fazem visa negar praticas ndo intencionais na Educac¢do Infantil, ao se fundamentar em teorias
histdrico-criticas.

Para Mello (2015, p.02) “A principal contribuicdo da Teoria Histdrico-Cultural para a Educacdo
Infantil — e para a educac¢do, de um modo geral — foi apresentar uma teoria que se propde a explicitar a
discussdo sobre quem é o ser humano, como ele se desenvolve, como aprende e como se humaniza”.
Dessa forma, as narrativas dos cursistas sinalizam para aprendizagens sobre a atividade pedagdgica ao
mencionar que compreendem melhor como trabalhar com as criancas, pois essa atividade exige dos
professores conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, que por sua vez perpassa pela aprendizagem
sobre a organizacdo do ensino no que se refere as rotinas, as estratégias, as interacGes e brincadeiras, ou
seja, sdo conteudos estudados no curso que estdo produzindo implicagdes na atividade pedagdgica. E o
propdsito é que os cursistas signifiquem a atividade pedagdgica na Educacdo Infantil com finalidade de
humanizac¢do da crianca. Mas, como ocorre o processo de humanizagao da crianga?

Trés elementos sdo essenciais ao processo de humanizagao que resulta da percepg¢do cada
vez mais intensa do mundo das produgdes humanas pela crianga. Por um lado, o conjunto
das coisas que existem como parte da experiéncia humana acumulada e que se apresenta
para a crianga pouco a pouco em sua amplitude, como um desafio de compreensao e uso
a que ela responde, também pouco a pouco, aprendendo como utiliza-lo (Mello, 2015, p.
04).

Os dados evidenciam aprendizagens relacionadas as especificidades da atividade pedagdgica para
criangas de zero a cinco anos e onze meses. A Cursista 01 relata as suas aprendizagens: “Estou ampliando
meus conhecimentos sobre a forma que as criangas aprendem através da Teoria do Desenvolvimento
Histérico Social, como interagem com pares e adultos, a construcdo de habilidades por meio das
brincadeiras e a importancia da intencionalidade do professor nas propostas educativas.” E, ressaltamos
dois aspectos essenciais na a¢do dos professores, a interacdo e as brincadeiras que sdo definidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil (Brasil, 2010), mas que aqui sdo problematizadas e
explicadas com base numa teoria que visa o desenvolvimento das mdximas potencialidades da crianga,
potencializadas pelo ensino. Conforme Mello (2015, p. 05):

[...] diferente do que outras abordagens nos ensinaram, percebemos que as criangas ndo
nascem inteligentes, solidarias ou educadas. Ao longo da vida — e desde que nascem — vao
aprendendo a ser, e aprendem nas experiéncias que vivem, com as pessoas que as
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rodeiam e por meio das atividades que realizam. Quanto mais experiéncias desafiadoras

estiverem presentes nas atividades que |hes sdo propostas, mais inteligentes poderdo ser.

As reflexdes mediadas pelo estudo da teoria tém possibilitado aos cursistas produzirem

significacdes diferentes sobre a atividade pedagdgica, que o excerto a seguir materializa. “Abriu minha

visdo sobre alguns lados importantes do desenvolvimento da crianga. Um exemplo disso é a ludicidade.

N3o que eu ndo soubesse que era importante, mas trouxe uma visdo de amplitude a cada fase do

desenvolvimento infantil” (Cursista 02). A Cursista 03 expressa: “Aprender como a crianga aprende;

Importancia de interagdes e brincadeiras como propostas intencionais; as transformacoes, as histérias da
Educacdo Infantil, entre outros”.

Os dispositivos legais (Brasil, 2010; 2018; 2006) normatizam que o brincar é um direito da crianga,

mas a narrativa mostra que saber como o desenvolvimento infantil ocorre, ou seja, o desenvolvimento da

consciéncia da crianga, faz a cursista expressar que “trouxe uma visdo de amplitude a cada fase de

|”

desenvolvimento infantil”. Dessa forma, “a ludicidade”, como relata a cursista, passa a ocupar outro lugar
na atividade pedagdgica. Leontiev (2010) explica que em determinado estagio do desenvolvimento infantil
a atividade de brincar comanda as principais transformacdes psiquicas na crianca. “Para Vigotski (2008),
Leontiev (2010) e Elkonin (2009), brincar é atividade e como tal, contém todas as condi¢gdes necessarias e
suficientes para ser fonte de desenvolvimento” (Martins, 2019, p.27).

Com bases nas unidades de sentido, destacamos a organizacéo do ensino e as rotinas, e a discussao
deste conteudo perpassa todos os componentes curriculares do curso. Na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), a organizagdo do curriculo é por meio dos campos de experiéncia, com a definicdo de seis
direitos de aprendizagem. A BNCC também valida as interacOes e brincadeiras como eixos estruturantes da
proposta curricular para Educagdo Infantil. Porém, as rotinas nas escolas continuam engessadas, com
prioridade no ensino da leitura e da escrita para turmas de 4 e 5 anos de idade, e na organizacdo de
espacos e tempos sem intencionalidade definida para as turmas de 2 e 3 anos. E o que provoca os cursistas
a pensarem sobre as rotinas, sobre a organizagdo do ensino.

Pensar na organizagao de ensino é ainda mais complexo quando se trata de bebés. Lazarreti e
Mello (2018, p. 123) ajudam a pensar sobre a organiza¢do do ensino para bebés e criangas bem pequenas:

No bebé, acbes de aprendizagem também se manifestam: examina os objetos, apalpa-os,
amassa-os, arremessa-os, chocalha-os, agarra-os, e suas ac¢Ges vdo qualificando-se na
medida que observa as a¢Ges dos pares (professor e colegas), que por meio da imitagdo e
da repeticdo, reproduz e, progressivamente, apropria-se dos contelddos instrumentais e
simbdlicos da cultura humana objetivada na pratica social.
A rotina deve ser pensada considerando que na Educacdo Infantil temos criangas e ndo alunos. O
curso aborda conteudos que fazem os cursistas pensarem sobre os tempos e espacos para elas. As
aprendizagens geram também a necessidade de observar as criangas na resolucdo das tarefas propostas. As

Cursistas 05, 06 e 07 expressam o que mudou em sua atividade pedagdgica: “O meu olhar para as criancas,

as minhas orientacGes aos professores, tudo” (Cursista 5?). “O tempo, ndo esperar resultados na hora,
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desenvolvo as atividades com as criangas, mas os resultados virdo a longo prazo” (Cursista 6?). “Tudo,
desde a maneira como me via e como via as criangas, estou com um olhar mais observador e atento para
como ocorre a aprendizagem em cada crianca e como deve agir nesse processo. Além de saber lidar no
ambiente escolar e com a comunidade escolar” (Cursista 7?).

As mudancas que as cursistas abordam sinalizam a necessidade dos professores se apropriarem de
conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca que sdo objetivados, seja na acao de sala de aula, seja
na acdo de orientacdo pedagodgica para outros professores. Segundo Martins (2019, p. 185): “A pratica
pedagdgica deve ser constituida por um nivel de conhecimento aprofundado sobre o desenvolvimento da
crianga”.

As praticas educativas destinadas as criangas da Educacdo Infantil seguem, historicamente, uma
rotina pensada pelo adulto e que visa a atividade de estudo, sendo que a crianca ainda tem na atividade de
brincar a que comanda as principais altera¢Ges psiquicas. Pensar na atividade pedagdgica que seja mediada
pela atividade de brincar se insere na perspectiva do ensino desenvolvente, que visa o progresso da
consciéncia (Lazarreti; Mello, 2018; Martins, 2019). Na discussdo sobre a organizacdo do ensino na
Educacdo Infantil, os principais embates giram em torno da superacdo de tempos e espacos que sao
especificos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para Mendes (2021, p. 73), “[...] a organizacdo do
tempo na Educacdo Infantil serd de qualidade quando estiver organizado a partir de uma rotina que atenda
as necessidades da instituicdo e as necessidades das criancas pequenas”, e as necessidades da crianca sdo
de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana. Logo, ela o fard por meio da atividade de brincar.

As cursistas/participes da pesquisa tém refletido sobre esse aspecto, e relatam que a pressdo sobre
a crianga é enorme, uma delas ressalta que os professores precisam “relaxar”, para que a crianga seja
respeitada no seu ritmo de aprendizagem, nas suas necessidades, e a rotina da escola é engessada:
“Relaxar em relacdo a fazer as coisas com pressa por conta de rotina” (Cursista 08). As cursistas 09 e 10
enfatizam que “A forma de pensar, a forma de realizar atividades diarias mudou” (Cursista 09); “Tive muitas
mudancas, antes pegava no pé dos pequenos para manter sentados, por exemplo” (Cursista 10). Mendes
(2021, p. 70) reitera que “[...] no dia a dia das escolas de Educacao Infantil, as dimensdes — tempo, espaco,
materiais e relagdes sociais — sdo estruturadas e padronizadas em uma rotina que segue a légica do adulto
e que pouco a pouco, regulam os ritmos individuais e coletivos das criangas”.

A rotina compreendida como estrutura rigida e com tempos curtos para cumprimento de agdes
pelas criangas, ndo significa ter uma atividade pedagodgica intencional, e tampouco contribui para o
desenvolvimento das potencialidades da crianca. E por isso que Mendes (2021, p. 72) ressalta:
Considerando que o tempo institucional das escolas precisa ser instituido, pelas razées ja expostas, é
possivel pensarmos em um modo de organiza¢do que possibilite uma maior flexibilizagdo das tarefas ja

estabelecidas, pois, a rotina ndo precisa ser rigida e nem limitada”.
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A organizacdo do ensino na Educacgdo Infantil também remete as praticas avaliativas. Para Moreira
e Tomazzetti (2018, p. 507):

No que se refere a Educagdo Infantil, é consenso de tedricos e pesquisadores que a
avaliagdo é contextual, baseada em multiplos registros das vivéncias de adultos e criangas
no dia a dia das institui¢Ges, retratando o percurso de aprendizagem do grupo e, ao
mesmo tempo, a histéria individual de cada crianga, e de competéncia das professoras.

Outra especificidade da atividade pedagdgica na Educacdo Infantil sdo os instrumentos de avaliagdo
qgue ndo objetivam medir aprendizagens, mas acompanhar o desenvolvimento da criangca e promover
intervengdes para ampliar suas aprendizagens. Como defende Luckesi (2005), a avaliacio é sempre
diagnéstica, saber o que as criancgas ja sabem e o que mais precisam aprender sobre a cultura humana.

Na Educacdo Infantil é necessario observar as criancas e realizar diversas formas de registros das
vivéncias de adultos e criancas. As cursistas enfatizam sobre a avaliacdo e sobre o observar as criancgas. As
participantes 11 e 12 comentam sobre os registros e a observacdao das criancas: “Aprimorou minha
percepcdo de crianca, o educar e cuidar como indissocidveis, e a importancia dos Registros e
documentacdo pedagodgica” (Cursista 11); “Maior observacdo atenta na escuta com as criancas,
compreensdo das suas emoc¢des” (Cursista 12).

Os instrumentos de avaliacdo na Educacdo Infantil sdo baseados no registro e na observacao;
porém, praticas educativas limitadas geram registros que nao revelam o processo de desenvolvimento da
crianga, isso porque as acdes propostas também sdo limitadas. Sobre isso, Moreira e Tomazzetti (2018, p.
514) explicam:

[...] a falta ou a superficialidade nos registros das professoras estdo relacionadas também
a certo simplismo das suas praticas pedagdgicas, expressas em situagGes improvisadas, de
baixa repercussdao para a participacdo e atividade das criangas, e desprovidas de
intencionalidade pedagodgica por parte das docentes.

Com o propdsito de problematizar sobre os instrumentos de avaliacdo, o componente curricular de
Produto | — educacgdo para carreira prop06s aos cursistas o desafio de montar um portfélio das experiéncias
desenvolvidas com as criangas. Isso gerou muitos desafios, pois muitos estavam realizando esse tipo de
registro pela primeira vez e outros ja haviam realizado, porém de forma limitada, sem materializar no
portfélio o percurso das acGes e aprendizagens das criancgas, as reflexdes sobre o processo ensino-
aprendizagem.

Sobre os desafios enfrentados pelas cursistas da Especializagdgo em Educagdo Infantil e
desenvolvimento da crianga, um fator necessario a ser problematizado e que é materializado nas respostas
do formuldrio da pesquisa, trata-se do curriculo e das intera¢des e brincadeiras. Nas DCNEI (Brasil, 2010, p.
12), o curriculo é definido, como: “[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de

idade”.

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-29 jan/dez 2024, e244992



17

O curriculo descrito dessa forma, gera necessidades de os professores realizarem uma atividade
pedagdgica que contemple as varias dimensées do desenvolvimento humano, ou seja, que ndo priorize
apenas o cognitivo. O relato da cursista participante da pesquisa revela diferentes implicacbes na sua
atividade pedagodgica. O excerto a seguir sinaliza diferentes significagcdes sobre isso: “Aprendi muito sobre
as funcbes psicoldgicas superiores, o brinquedo e o brincar, a socializacdo, a Pedagogia histdrico critica,
BNCC da Educacao Infantil, conceito de crianca, Educacdo das emocdes, rotina e organizacdo dos espacos,
sobre o trabalho docente e a pratica de registro na Educacdo Infantil” (Cursista 12).

As significacGes relatadas evidenciam implicagcGes que sdo geradas pela mediacdo da teoria. Isso
porque a nossa defesa é que devemos primar pelo desenvolvimento da consciéncia das professoras sobre a
crianca, sobre o processo de desenvolvimento infantil, e sobre a atividade pedagdgica, sdo esses
conhecimentos que lhes colocam na condicdo de fazer escolhas sobre as intencionalidades do ensino na
Educacdo Infantil.

Quanto as funcgGes psicoldgicas superiores, Firbida, Facci e Barroco (2021) ressaltam que na
perspectiva histdrico-cultural o ser humano é o Unico que desenvolve memdria ldgica, atengdo dirigida,
pensamento, abstracdo, imaginacdo e criacdo, dentre outras funcdes. E o desenvolvimento dessas funcdes
que possibilita ao ser humano produzir transformacdes na realidade social e se transformar. E, na Educacao
Infantil, o desenvolvimento, conforme definem os documentos legais j4 mencionados, necessita de uma
organizacao dos tempos e espacos para a crianca, com base nas interacdes e brincadeiras, gerando
condicdes delas agirem sobre a realidade e se apropriar e objetivar® a cultura humana (Duarte, 2001).

Concebe-se, a partir da constatacdo de Vigotski, que a constituicdo fisioldgica das fungoes
superiores, dada numa determinada condi¢do de existéncia dos sujeitos, pode ser
transformada mediante as diversas agdes de que eles participem, em diferentes atividades
humanas e, particularmente, na atividade educativa. Assim, ndo se concebem as bases
biologicas como determinantes para constituicdo das fungdes superiores, mas ser por
meio da media¢do da cultura nas diversas atividades humanas que levam os sujeitos a se
constituirem psiquica e fisiologicamente (Bernardes, 2011, p. 328).

Os excertos a seguir sinalizam que sdo necessarios conhecimentos de teorias que explicam o
desenvolvimento humano para mediar uma reflexdo rigorosa sobre a atividade pedagdgica: “O curso tem
me proporcionado um conhecimento muito amplo tanto do ponto de vista do trabalho docente quanto ao
conhecimento relacionado ao desenvolvimento da crianca. Compreender o desenvolvimento da crianga
tem sido essencial para melhorar a minha pratica docente no ambiente da Educacdo Infantil” (Cursista 13);
“Olhar de maneira mais intencional para o modo como a crianga aprende e pensar em praticas que
diversifiqguem o modo como atuo” (Cursista 14). Conforme as DCNEI (Brasil, 2010, p. 12) é necessario que o

trabalho docente se organizar com base na significagdo de crianca:

* A atividade humana, ao longo da histéria, vai construindo as objetivacdes, desde os objetos stricto sensu, bem como a linguagem e as relacdes
cotidianas entre os seres humanos, até as formas mais elevadas de objetivagdo humana, como a arte, a ciéncia e a filosofia. Cada individuo tem de
se apropriar ao menos de um minimo desses resultados da atividade social para poder viver sua cotidianidade.

[...] o processo de apropriagdo é aquele no qual o individuo se apropria das caracteristicas do género humano e ndo da espécie. (Duarte, 2013, p.
38-39).
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Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

Pensar nessa significacdo de crianca requer considerar que Saviani (2011), ao tratar sobre a
materialidade da acdo pedagdgica, esclarece que a pratica serd mais inteligivel, coerente e de qualidade
guanto mais desenvolvida e consistente for a teoria que a fundamenta. As significacbes aqui analisadas
corroboram com o argumento do referido autor porque sdo explicitadas zonas de sentido sobre as
especificidades da atividade pedagdgica na Educagdo Infantil que se relacionam desde a forma como a
crianca aprende ao modo de organizar as rotinas.

Diante o exposto, na secdo a seguir pontuamos reflexdes sobre as necessidades formativas

produzidas no curso.

A necessidade de politicas publicas para formagao continuada que aprofunde conhecimentos sobre
ensinar na Educagao Infantil

A discussdo desta secdo é orientada pelas seguintes unidades de sentido: Educa¢do Infantil e seus
dispositivos legais, necessidade de formagdo continuada; conhecimento sobre teorias do desenvolvimento
infantil; politicas publicas para melhorar infraestrutura e recursos pedagdgicos, dispositivos legais e os
direitos das criancas; educag¢do inclusiva; relagéo familia e escola.

Para iniciarmos a discussdo com base nos excertos dos cursistas é oportuno tratar da categoria
tedrica’ necessidade e do conteudo politicas publicas. A categoria necessidade é a responsavel por
impulsionar nossa atividade humana, é ela que gera motivos para nossa a¢ao (Leontiev, 2010). Marx (1999)
explica que o ser humano foi transformando a natureza e se transformando com base em suas
necessidades. E, na docéncia, temos uma categoria tedrico-metodolégica denominada de necessidades
formativas que pode ser falta, lacuna ou movimento.

A nossa defesa é que ela seja movimento (Martins, 2019), que vise o desenvolvimento profissional
(Araujo, 2019; Day, 2001; Oliveira, 1997), que impulsione os docentes para o estudo, para a pesquisa, para
a transformacdo da atividade pedagdgica. As tarefas do curso, as aulas, o material de estudo, visam
produzir novas necessidades formativas nos cursistas para gerar implicacGes na atividade pedagdgica da
Educacdo Infantil.

Sobre as politicas publicas a nossa compreensdo é de que se trata de um conjunto de acgGes
articuladas com propésito de mudancas em determinada realidade social, como por exemplo, as politicas
educacionais de financiamento da educagdo, de formacdo de professores, de construcdo de escolas, de
distribuicdo de materiais didaticos. Para Saviani (2009, p. 92-93) "[...] as rela¢des entre educacao e politica

se ddo na forma de autonomia relativa e dependéncia reciproca".

* Categoria “s30 conceitos basicos que pretendem refletir os aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e relagdes" (Cury, 1983, p. 21). Dito
de outro modo, as categorias consistem em movimento que segue a dire¢do do imediato ao mediato, ou seja, da aparéncia para a esséncia,
explicando o objeto em suas multiplas determinagdes.
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As ideias de Saviani (2009) explicam a dependéncia que os profissionais da Educagcdo tém com
relacdo aos principais problemas desta etapa de ensino, a saber: infraestrutura precdria de muitas escolas
que funcionam em espacos adaptados; falta de recursos didaticos basicos como brinquedos, folhas de
papel A4, papel peso 40, tintas, pincéis, jogos educativos, livros de literatura infantil, dentre outros; jornada
de trabalho de 40 horas semanais na escola. A autonomia relativa pode ser materializada na motivacdo de
professores em alterar o ensino, em ouvir as criancas, em atender suas necessidades, porém de forma
intencional, planejada.

Ressaltamos novamente a dependéncia tratada por Saviani (2009), porque embora sejam
assegurados direitos as criangas, estes ndo tém como serem cumpridos se ndo tivermos condi¢des basicas
de trabalho para os professores da Educacdo Infantil. Os dados apresentam diferentes significagcdes sobre
as necessidades para se ensinar na Educacao Infantil, iniciando por analises que perpassam pela proposi¢ao
de politicas publicas educacionais até aspectos constitutivos da atividade pedagdgica.

Quando trataram sobre politicas publicas educacionais, os cursistas demonstraram conhecimento
sobre o assunto, explicando que sdo essas politicas que garantem o acesso, permanéncia e
desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos e onze meses. Vejamos nos excertos a seguir: “As
politicas publicas fortalecem a Educacdo Infantil, porém ainda faltam muitos recursos para a maioria das
escolas, como recursos materiais, recursos técnicos, espaco adequados, falta de investimentos em carreira,
cargos e saldrios de professores” (Cursista 15). Isso foi revelado na pesquisa de Fernandes e Kuhlmann
Junior (2020), sobre a necessidade de investimentos na Educacdo Infantil, referendados no documento
sobre a Plano Nacional para Primeira Infancia (Brasil, 2020b). A realidade desta etapa de ensino evidencia
que existe uma divida histdrica de investimentos, pois até 1996 a Educacdo Infantil atendia a necessidade
de uma educagdo assistencialista. Foi com a Resolugdo n2 5, de 17 de dezembro de 2009, que criou-se a
obrigatoriedade de atendimento de criangas de 4 a 5 anos de idade em Institui¢cGes de Educacdo Infantil e
materializados nas DCNEI (Brasil, 2010, p. 15): “E obrigatéria a matricula na Educacdo Infantil de criangas
gue completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula”.

As Cursistas 16 e 17 complementam, relatando: “As politicas publicas para Educacdo Infantil visam
garantir o acesso, a qualidade e a equidade na educacdo das criancas de zero a cinco anos. Elas incluem
diretrizes para a expansdo da oferta de creches e pré-escolas, formagdo de profissionais qualificados,
elaboragdo de curriculos adequados a faixa etaria, além do monitoramento e avaliagdo constante para
assegurar um atendimento educacional eficaz e inclusivo nessa fase importante do desenvolvimento
humano” (Cursista 16); “Sao fundamentais para o desenvolvimento integral das criancgas e para a promog¢ao
da equidade social” (Cursista 17).

Conforme o Plano Nacional para Primeira Infancia (Brasil, 2020b), é necessario que o estado
garanta condi¢des de oferta de Educacdo Infantil para as criancas, ampliando o nimero de instituicGes
publicas, fortalecendo a formacdo continuada de profissionais desta etapa de ensino. Quanto ao

desenvolvimento integral, Vigotski (2018), Elkonin (2009) e Leontiev (2010) ressaltam ser necessario
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considerar que o desenvolvimento do psiquismo infantil ocorre em condi¢cdes em que a crianga possa ser
desafiada a agir para conhecer a cultura humana, essa relagdo é instituida quando ocorre uma situacdo
social de desenvolvimento (Singulani, 2016; Martins, 2012). A crianca entra em crise, numa luta para se
apropriar do objeto do conhecimento.

O desenvolvimento para Vigotski (2006, 2009, 2018) é do psiquismo humano, e ocorre quando o:
“[...] desenvolvimento se compreende como um processo no qual cada mudanca sucessiva esta vinculada a
anterior e ao presente, donde as peculiaridades pessoais antes formadas se manifestam e atuam agora”
(Vigotski, 2006, p. 08).

Conforme Fernandes e Kuhlmann Junior (2020), os dispositivos legais desde a Constituicdo de 1988
até o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 definem a Educacdo Infantil como direito das criangas, o que
ndo é garantido de forma integral quando ndo temos escolas adequadas para as criangas, ndo temos
recursos necessarios ao desenvolvimento da atividade pedagdgica. Isso é significado (significacdes
expressas nas narrativas) pelos cursistas/participes da pesquisa.

Desde o Censo Escolar de 2010 que as criangas na faixa etdria de zero a trés anos de idade sdo as
menos atendidas pela Educacdo Infantil. Isso, porque a Lei n? 12.796 de 04 de abril de 2013 amplia a
obrigatoriedade da educacdo apenas para a faixa etdria de 4 a 17 anos. Essa lei alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB n2 9.394/96, ampliou o nimero de criangas de 4 e 5 anos de idade na Educacdo
Infantil, porém, deixou de atender todas as outras criangas na faixa de 0 a 3 anos (Fernandes; Kuhlmann
Junior, 2020), que sdo filhas e filhos da classe trabalhadora e estdo em situacdo de vulnerabilidade, porque
guem tem recursos financeiros paga escola para suas criancas nessa faixa etaria. A inclusdo aqui se
constitui em exclusdo.

Ainclusdo e a educacdo especial também sdo pautadas pelos cursistas como necessidade por conta
da realidade das escolas publicas brasileiras, que devem atender todas as criangas em idade escolar. Isso
gerou a formagdo de turmas com criangas que necessitam de atendimento especializado. As professoras e
os professores da Educacdo Infantil vivem essa realidade e expressam isso na pesquisa. “Creio que precisa
de mais atencdo no quesito inclusdo e capacitacdo de profissionais em Libras, ter o curso de ABA para
atender alunos atipicos, popularizar a atividades de lazer e inclusdo de forma pedagdgica a todas as
criangas indistintamente” (Cursista 18); “Mais conhecimentos sobre como lidar com criangas atipicas; como
de fato fazer a inclusdo; elaboragdo de rotinas diversificadas e atraentes” (Cursista 19); “Conhecimento
sobre desenvolvimento infantil, Inclusdo e diversidade [..]” (Cursista 20).

Para a Psicologia Histérico-Cultural, as limitagdes do ser humano, definidas como deficiéncia, sao
dialéticas, ndo significando apenas obstaculos ao desenvolvimento, mas possibilidades. Dainez (2017, p.03)
explica: “[...] a deficiéncia como um conceito dialético, no qual o déficit pode se concretizar, dependendo
das condicdes e relagdes sociais produzidas, como incapacidades ou como abertura de possibilidades para

a criacdo do novo no processo de educac¢do e desenvolvimento da crianga”, o que consiste em conhecer as
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condicbes de desenvolvimento das criangcas com comportamentos atipicos e criar possibilidades de elas
aprenderem.

Discutir sobre a inclusdo é pautar sobre os direitos das criancas com base nos dispositivos legais.
Esse conteudo é contemplado nos componentes curriculares do curso de especializacdo e sdo reiterados
pelos cursistas em diferentes momentos da pesquisa. Fernandes e Kuhlmann Janior (2020) trazem a
discussdo sobre o percurso histérico da Educacao Infantil, pontuando diferentes dispositivos legais que
para essa etapa de ensino significaram avanco, ou seja, desde o Parecer n2 4/2000, que definiu normas
para a integracao das creches a educacgdo, deixando de ser politica de assisténcia social e passando a ser
etapa da educacdo basica. Porém, ainda é necessidade, segundo cursistas, conhecerem os dispositivos
legais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010) e a BNCC
(Brasil, 2018). Conforme o excerto da Cursista 21: “Conhecer o que os documentos oficiais falam sobre essa
etapa de ensino [...]”. Saber que a LDB e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) definem os
direitos das criangas e que devemos conhecer para fazé-los serem respeitados. Essa defesa é realizada pela
Cursista 22.

Ao se posicionarem sobre a formacdo continuada, o que esta deve pautar, os excertos sinalizam
para duas compreensdes que se contrapdem. Primeiro, buscam na formacdo de professores a perspectiva
alicercada nas pedagogias das competéncias e, por segundo, tem cursista que busca aprender sobre o
desenvolvimento da crianca e sobre a organizacdo da Educacdo Infantil, para analisar sua atividade
pedagdgica e imprimir mudancas no ensino.

Os excertos a seguir demonstram essas significacbes: “Metodologias ativas adaptadas as
necessidades e interesses das criancas, desenvolvimento de competéncia socioemocionais para o professor
saber lidar com as emogdes e comportamentos das criangas e formagdo continuada para sempre
atualizarem os conteldos e saberem das legislacbes e politicas publicas [...]” (Cursista 23); “Uma base
sélida em teorias do desenvolvimento infantil e pedagogia, combinada com experiéncias praticas em sala
de aula, para aplicar conceitos e técnicas de forma eficaz” (Cursista 24); “Conhecer a crianga como ser
histdrico e social e a estrutura da Educacdo Infantil [...]" (Cursista 25).

A légica do aprender a aprender, de acordo com Duarte (2001) e Facci et al. (2010) é o que
prevalece nos dispositivos legais, nas propostas formativas ofertadas pelas Secretarias de Educagao e estdo
firmadas na pedagogia nova e na teoria construtivista. O que se espera sdo técnicas de ensino, estratégias,
as metodologias ativas, o desejo é de vocé dizer aos professores o que eles devem fazer. O tempo é
acelerado com rotinas de muitas tarefas xerocopiadas para as criangas realizarem, cobrangas por
resultados. A Cursista 23 ressalta o desenvolvimento das competéncias socioemocionais como preconiza a
BNCC (Brasil, 2018), mas as Cursistas 24 e 25 abordam também sobre “base sdlida em teorias sobre o

III

desenvolvimento infantil” (Cursista 24), e que é necessario “conhecer a crianca” (Cursista 25).
Ainda estamos no inicio do curso de especializagdo e existe a possibilidade de reflexdes mais

rigorosas sobre a atividade pedagdgica, mediadas pela Psicologia Histérico-cultural e pela Pedagogia
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historico-critica. Até a realizacdo da pesquisa haviamos encerrado o maddulo I, composto pelos
componentes curriculares: Educacdao das emocgdes: conhecer-se e expressar-se; Conviver: interacdes e
brincadeiras; Produto I: educacao para carreira. Os dados da pesquisa ja sinalizam conflitos sobre o ensino
na Educacdo Infantil, e o que evidencia sobre a necessidade de formacdo continuada para profissionais
atuantes nesta etapa de ensino. A Cursista 26 exemplifica isso ao relatar: “Mais explicacdo e praticas sobre
o brincar, que parece simples, porém muitos professores nao dao atencao”.

O brincar é a atividade principal da crianca em determinado estagio de seu desenvolvimento. E a
atividade que mobiliza todos os seus conhecimentos e ela se comporta para além do seu nivel de
desenvolvimento naquele momento (Vigotski, 2008). Destarte, Martins (2019, p. 80) argumenta sobre a
possibilidade da atividade de brincar planejada pelas professoras se constituirem em situagdo social de
desenvolvimento:

Existe situagdo social de desenvolvimento quando ocorre nova formagao para a crianga,
seja ampliando os nexos entre as fungdes psicoldgicas superiores, seja desenvolvendo
nova funcdo como a abstracdo, o raciocinio légico. Isso ocorre por causa da contradigdo
entre a capacidade da crianga e seus desejos e necessidades que implicam novas
possibilidades de desenvolvimento.

A defesa da atividade de brincar é consenso entre pesquisadores da area, como sendo necessidade
da crianca. Pode parecer redundante tratar sobre isso, mas o relato da Cursista 07 evidencia a exigéncias da
sociedade capitalista, segundo a qual, a educacdo da infancia estd atrelada a produtividade, atende a
finalidade do mercado de trabalho e a consequéncia disso é um ensino fragil apoiado apenas no dominio da
leitura e da escrita (Carvalho; Martins, 2020). Vejamos o excerto: “Entender que a crianga aprende
explorando, ndo sentada numa cadeira, da hora que chega a hora que sai. Tive uma experiéncia na
Educacdo Infantil, na qual estava como professora, e ndo deixavam as criancgas sairem da cadeira, com a
justificativa de nao "bagungarem", achei um absurdo! A crianga estd no ambiente escolar, mas ainda é
crianga, com sua vontade de conhecer e explorar o ambiente” (Cursista 07).

A rotina das criangas da Educagao Infantil ainda é engessada com um tempo prolongado sentada
em carteiras cumprindo tarefas repetitivas, o que contraria os dispositivos legais como as DCNEI (Brasil,
2010, p. 12) ao definirem quem é a crianga e as experiéncias que deve vivenciar na escola: “Sujeito
historico e de direitos que, nas interagbes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

Analisar a defini¢cdo de crianca dada pelas DCNEI (Brasil, 2010) desvela como a atividade pedagdgica
na Educacgdo Infantil tem especificidades e sua realizacdo demanda conhecimentos sobre a crianga. Para
conhecer é necessario saber sobre o desenvolvimento da consciéncia do ser humano. Vigotski (2006, p. 08)
comenta que o “[...] desenvolvimento se compreende como um processo no qual cada mudanca sucessiva

estd vinculada a anterior e ao presente, donde as peculiaridades pessoais antes formadas se manifestam e
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atuam agora”. A crianga encontra-se em processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
atencdo dirigida, memdria logica, imaginacdo, criagdo, linguagem, pensamento, emogdes, dentre outras.

Quando ndao compreendemos sobre o desenvolvimento do psiquismo da crianca deixamos de
compreender suas necessidades para se apropriar e objetivar a cultura humana. Assim, findamos
reproduzindo praticas que visam apenas o desenvolvimento cognitivo. A exemplo disso, quando a intencdo
é apenas aprender sobre metodologias ativas, sobre competéncias socioemocionais, ndo criamos
condicbes de professoras e professores planejarem situacdes de ensino que possibilitem o
desenvolvimento integral da crianca. A histéria da educacdo brasileira ja tem nos mostrado que
competéncias e habilidades ndo sdo o que possibilita um ensino de qualidade, gerador de
desenvolvimento. E necessario se contrapor a isso e buscar ofertar cursos de formacdo continuada
alicercados em teorias contra hegemonicas, teorias que visam a humanizac¢do do ser humano.

A andlise que empreendemos a partir dos excertos extraidos revelam aspectos importantes do
processo formativo vivenciado pelos professores da Educacgdo Infantil, porque evidenciam os nexos causais
entre a realidade social mais ampla, o processo formativo e a atividade desse profissional. Isto é, o
processo formativo, assim como a atividade de ensinar criancas é mediada pela forma de organizacao
social. E isso, por exemplo, que nos permite entender a presenca feminina majoritaria nessa etapa de
ensino e o fato de que ele, historicamente, ndo foi considerado relevante no processo formativo,
sobretudo, das criancas de camadas populares. Mas é, também, por meio da relacdo dialética entres estes
aspectos que podemos compreender como essa realidade vem sendo confrontada no processo formativo,

significada pelos professores e vivenciada na realidade da escola publica.

CONCLUSOES

Historicamente, a Educacdo Infantil foi o espaco de uma pratica em que a intencionalidade
pedagdgica ndo era objeto de preocupacdo daqueles que |a estavam para educar as criangas,
especialmente, porque estes profissionais, assim como essa etapa de ensino ndo consistia em objeto das
politicas educacionais. As mudancas que se sucederam nas legislacbes desde a década de 1990 tém
colocado a Educacgdo Infantil como primeira etapa da Educac¢do Basica, assim como, passou a fazer parte
das politicas publicas voltadas para o campo da Educagdo. No que tange a formacgao desses profissionais, o
curso de Pedagogia é o locus primordial dessa formagdo. Contudo, ha que se destacar a necessidade de
formagao que atenda de forma mais especifica, as necessidades dos professores que ensinam criangas de
creches e pré-escola.

Os resultados evidenciam que a perspectiva que oferece as condi¢gdes para atender as necessidades
destes professores é a perspectiva histérico-critica. Tomando esta como fundamento primordial para a
formacdo de professores em curso /ato sensu, tornou-se necessario partimos da concepgdo de ser humano
real que para humanizar-se precisa se apropriar do género humano, desse modo, ao apropriar-se de

conhecimentos cientificos acerca do desenvolvimento das criangas isso possibilitou mudancgas qualitativas
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nas acdes pedagodgicas dos professores. Os professores revelaram que tém se apropriado de
conhecimentos relativos aos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, a importancia da
mediacao dos pares mais desenvolvidos, a necessidade de a atividade pedagégica com criangas ser guiadas
por intencionalidades, o papel do ludico e da brincadeira no desenvolvimento das fungdes psicolégicas das
criangcas. Mudancas na forma de organizar o tempo, o espaco e a rotina atendendo as necessidades das
criangas, ter o educar e o cuidar como aspectos indissocidveis do processo pedagdgico, ter a avaliacdo
como instrumento de registro do desenvolvimento da crianca, sdo evidéncias do impacto que a
apropriacdo de conhecimentos provoca na atividade pedagdgica dos professores.

Ao relatar as aprendizagens conquistadas, evidenciamos as necessidades formativas que sdo
produzidas. Todavia, tais necessidades guardam as contradicbes de uma sociedade capitalista, ao
vivenciarem processo formativo que defende e assume conteldos alinhados a perspectiva de formacao
contra hegemonica, ha, numa direcdo oposta, a énfase na necessidade de processos formativos alinhados a
perspectiva liberal, tais como: metodologias ativas, habilidades e competéncias de professores e criangas, o
que revela a forca da mediagdo da forma de organiza¢do da vida social na nossa consciéncia.

A guisa de conclusdo, sintetizamos nossas reflexdes corroborando a perspectiva histdrico-critica
como abordagem com potencial para humanizar professores, entretanto, hd de se destacar que vivemos
numa sociedade capitalista em que a légica das politicas publicas e, portanto, das politicas voltadas para a
educacdo, atendem aos preceitos desse modelo de sociedade. Nesse sentido, consideramos relevante
proposta de formacdo como politica publica que ndo se compromete com o desenvolvimento de
competéncias individuais, como se as condi¢des de trabalho ndo se caracterizassem pela precarizacao.

Ao nos propormos a refletir sobre o processo formativo de professores da Educacdo Infantil, por
meio de um curso em processo, enfrentamos o desafio de discutir uma determinada politica quando ela
acontece. Frente a isso, ressaltamos que propostas de formagdo de professores, particularmente, os
voltados para Educacdo Infantil, precisam garantir a efetiva reflexdo acerca das condi¢cbes humanas, fisicas
e pedagdgicas, assim como, garantir que a formacao se torne uma politica publica continuada. Desse modo,
o processo de humanizacdo ndo se efetiva plenamente apenas por meio dos processos de aprendizagem, é
necessario que o poder publico oferega as condi¢des de trabalho que sdo imprescindiveis para que as
aprendizagens desses professores possam se reverberar em sua atividade pedagdgica.

Ha que se destacar, por fim, que nos limites da produg¢do desse artigo, determinados aspectos
carecem de discussdo aprofundada, tais como: as contradi¢des da formagdo, pois esta ndo consiste
unicamente de processos humanizadores, pois ndo se elimina o processo de producdo da vida social.
Outros aspectos também relevantes sao as significacdes dos professores acerca do ser crianga, a infancia, o
papel das emo¢des e da imaginacdo no desenvolvimento infantil. O reconhecimento de tais lacunas é
compromisso para continuidade do processo de reflexdo acerca da formacdo dos professores da Educagao

Infantil.
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