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RESUMO

A formacdo continuada de professoras que atuam em Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEI) em
Curitiba/PR ocorre ao longo do ano letivo a partir de ofertas de cursos, seminarios, eventos, entre outros.
Neste artigo nos interessa refletir sobre as formagdes continuadas realizadas nas Semanas de Estudos
Pedagdgicos (SEP) que acontecem semestralmente. A SEP ocorre nas unidades de Educacdo Infantil e as
demandas formativas podem ser solicitadas pelas instituicGes, a partir da realidade vivida pela unidade ou
seguir a tematica proposta pela Secretaria de Educacdo do Municipio que sdo definidas em Cadernos
Pedagdgicos anuais. Neste estudo, analisamos as formacgGes das SEP no periodo de 2012 a 2022, tendo
como objetivo investigar as tematicas das formagdes continuadas e sua interlocu¢do com as praticas
pedagdgicas e a qualidade desta etapa. A metodologia de abordagem qualitativa foi eleita para o estudo a
partir do levantamento e analise das tematicas das formacdes continuadas no periodo. Os resultados
demonstram que as demandas de tematicas formativas das SEP apresentam a predominancia de formacao
sobre areas disciplinares e psicologia do desenvolvimento no primeiro quadriénio, o brincar/brincadeiras se
mantém como demanda nos dois quadriénios, porém ndo conseguimos identificar as especificidades nestes
temas, pois os titulos das formagdes sdo genéricos. Mesmo assim, consideramos importante os temas
brincar/brincadeiras figurarem como interesses formativos. Preocupa a auséncia de demandas formativas
sobre as DCNEI (2009), estudos sociais da infancia, marcadores sociais da diferenca e culturas infantis,
principalmente porque a analise evidencia que ha um alinhamento das propostas tematicas da SME com a
BNCC (Brasil, 2017).

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Formacdo Continuada; Qualidade.

ABSTRACT

The continuous training of teachers working in Municipal Centers for Early Childhood Education (CMEI) in
Curitiba/PR takes place throughout the school year through courses, seminars, and events. In this article,
we are interested in reflecting on the continuous training carried out during the Pedagogical Study Weeks
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(SEP). The SEP takes place annually in early childhood education units, and training demands can be
requested by the institutions based on the reality experienced by the unit or follow the theme proposed by
the Municipal Department of Education, defined in annual Pedagogical Notebooks. In this study, we analyze
the SEP training from 2012 to 2022, aiming to investigate the themes of continuous training and their
interaction with pedagogical practices and the quality of this stage. The qualitative approach methodology
was chosen for the study, based on the survey and analysis of the themes in the period. The results show
that the SEP training demands predominantly focus on disciplinary areas and developmental psychology in
the first four-year period. Play/playfulness remains a demand in both four-year periods, but we could not
identify the specifics of these themes as the training titles are generic. Even so, we consider the presence of
play/playfulness as a formative interest important. We are concerned about the absence of training
demands on the DCNEI (2009), childhood sociology, social markers of difference, and children’s cultures,
mainly because there is an alignment of SME proposals with the BNCC (Brazil, 2017).

Keywords: Early Childhood Education; Continuous Training; Quality.

RESUMEN

La formacién continua de maestras que trabajan en Centros Municipales de Educacidn Infantil (CMEI) en
Curitiba/PR se lleva a cabo a lo largo del afio escolar a partir de ofertas de cursos, seminarios, eventos,
entre otros. En este articulo nos interesa reflexionar sobre las formaciones contindas realizadas en las
Semanas de Estudios Pedagdgicos (SEP). La SEP se lleva a cabo anualmente en las unidades de educacion
infantil y las demandas formativas pueden ser solicitadas por las instituciones, a partir de la realidad vivida
por la unidad o seguir la tematica propuesta por la Secretaria Municipal de Educacién que se definen en
Cuadernos Pedagdgicos anuales. En este estudio, analizamos las formaciones de las SEP en el periodo de
2012 a 2022 con el objetivo de investigar las tematicas de las formaciones continuas y su interlocucidn con
las practicas pedagdgicas y la calidad de esta etapa. La metodologia de enfoque cualitativo fue elegida para
el estudio a partir del levantamiento y analisis de las temdticas de las formaciones continuas en el periodo.
Los resultados demuestran que las demandas de tematicas formativas de las SEP presentan la
predominancia de formacién sobre areas disciplinarias y psicologia del desarrollo en el primer cuatrienio, el
juego/juegos se mantiene como demanda en los dos cuatrienios, sin embargo, no pudimos identificar las
especificidades en estos temas, ya que los titulos de las formaciones son genéricos. Aun asi, consideramos
importante la presencia del juego/juegos como interés formativo. Nos preocupa la ausencia de demandas
formativas sobre las DCNEI (2009), sociologia de la infancia, marcadores sociales de la diferencia y culturas
infantiles, principalmente porque hay un alineamiento de las propuestas de la SME con la BNCC (Brasil,
2017).

Palabras clave: Educacion Infantil; Formacidon Continua; Calidad.

INTRODUCAO

A formacgao continuada enquanto area de interesse e estudo é fundamental para o debate sobre a
qualidade da educag¢do. No contexto da Educagao Infantil, esta se torna imprescindivel para a consolidagao
da etapa. Tendo em vista que, somente na Constituicdo Federal de 1988, a Educagdo Infantil passa a
integrar o capitulo destinado a educacdo e as criangas pequenas sdo concebidas como sujeitos de direitos.

As politicas publicas de Educacdo Infantil avancaram ao longo das ultimas décadas e colocaram a
educacdo destinada as criangas de 0 a 5 anos em evidéncia. Contudo, a formacdo docente precisa ser
olhada criticamente. No contexto da pesquisa, analisamos as tematicas das formag¢des continuadas da Rede
Municipal de Educacéo Infantil de Curitiba/PR e sua interlocucdo com as praticas pedagdgicas e a qualidade

desta etapa. Os dados trazidos neste artigo s3o um recorte de uma pesquisa de doutoramento’® e

*A pesquisa de Doutorado esta na fase final e investiga feminismos e praticas pedagdgicas na creche.
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expressam as demandas formativas solicitadas pelos CMEl que abrangem a politica de formacdo
continuada da rede.

Nesse sentido, buscamos trazer elementos que permitam compreender as formagdes continuadas
no cenario da politica formativa da capital paranaense e que possam subsidiar pesquisas futuras sobre a

Educacao Infantil.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

O trabalho esta circunscrito no ambito da formacao continuada de professoras de Educagao Infantil
da rede publica municipal de Curitiba/PR. A opgdo pelo municipio se deu pelo porte e abrangéncia da rede,
gue possui 232 CMEI vinculados a administracdo direta e por ser campo de pesquisa de uma pesquisa de
doutorado. Temos como objetivo investigar as temadticas das formagdes continuadas realizadas nas
Semanas de Estudos Pedagodgicos no periodo de 2012 a 2022 e sua interlocugdo com as praticas

pedagdgicas e a qualidade desta etapa.

A Semana de Estudos Pedagdgicos da RME de Curitiba consiste tradicionalmente em
momentos de encontro dos profissionais da educacdo, estudo, avaliacdo dos processos
educativos e planejamento para o ano letivo que iniciard, comprometidos com o coletivo
da RME e das unidades escolares em suas distintas necessidades (Curitiba, 2018, p. 5).

O estudo teve aprovacdo dos Comités de Etica, conforme o Parecer Consubstanciado n® CAAE
69908923.4.3001.0101 tanto da Instituicdo de Ensino Superior a que se vincula a pesquisa de doutorado,
quanto do Comité de Etica Municipal, que é uma condi¢do para desenvolver pesquisas em Curitiba/PR.
Apds a emissdo do Termo de Interesse de Campo de Pesquisa pela Secretaria Municipal da Educag¢do (SME),
iniciamos os procedimentos de pesquisa junto a SME a fim de acessar os dados referentes as formacdes
continuadas realizadas pelos CMEI no periodo supracitado.

A metodologia de abordagem qualitativa foi eleita para o estudo, sendo caracterizada como um
estudo de caso, a partir do levantamento e analise das tematicas no periodo de 2012 a 2022. Este periodo
alargado foi definido para que pudéssemos ter um olhar panoramico para as formagdes da SEP que
extrapolam governos municipais especificos, bem como para ter amplitude nas andlises.

A tramitagdo dos protocolos de solicitagdo dos dados referentes as formagdes continuadas junto a
SME foi realizada apds a emissdo do Termo de Interesse de Campo de Pesquisa. A partir da solicitacdo
protocolada, a SME disponibilizou os dados referentes as demandas de formacgdes continuadas solicitadas
pelos CMEI no periodo de 2012 a 2022. Os dados foram disponibilizados em planilhas de Excel e listagens
de word. Diante do formato dos dados disponibilizados, foi necessario compild-los em planilha unica,
caracterizando uma etapa exaustiva da pesquisa. Apds a compilacdo dos dados foi possivel filtrar as
tematicas por ano e instituicdo. Partindo disso, fizemos os levantamentos e analises das demandas
solicitadas e das proposicoes de tematicas da SME, ocorridas a partir de 2015, e que nos permitiram

consideragcbes relevantes. Tivemos como objetivo, neste momento, identificar quais as demandas
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tematicas se fizeram presentes no periodo pelas docentes de Educagdo Infantil, subetapa creche para a
formacao continuada.

Uma das primeiras constatacdes que tivemos com base nos dados disponibilizados foi que as
formacdes sdo realizadas de forma integrada na Educacdo Infantil, ndo sendo desenvolvidas formacgdes
especificas para a creche, subetapa a que se volta a pesquisa. Portanto, a busca pelas tematicas das
demandas formativas foi embasada na etapa como um todo. Consideramos que as formacgdes de forma
integrada sdo importantes para evitar a cisdo entre creche e pré-escola, ao mesmo tempo, acreditamos ser
necessario ter alguns momentos formativos separados que abordem as especificidades da creche.

A partir dos dados foram organizados graficos com as tematicas demandadas pelos CMEI, que
foram a base para as analises dos dados dos primeiros oito anos em quadriénios, devido ao nimero
expressivo de formacgdes. Os Ultimos dois anos foram analisados separadamente, por serem do periodo da
pandemia de coronavirus, um periodo de excepcionalidade vivenciado pela humanidade.

A categorizacdo dos dados foi realizada por tematicas e ano. Para as analises reunimos os dados
por periodos que permitiram reflexdes acerca da formacdo continuada na SEP da rede municipal de

Curitiba/PR.

A formagao continuada na Educagao Infantil

As politicas educacionais e governamentais de formac¢do continuada na Educacdo Infantil sdo
importantes para a etapa e necessitam serem compreendidas e analisadas, pois impactam as praticas
pedagdgicas cotidianas. A formacao continuada &, acima de tudo, um direito das professoras, previsto em
diversos dispositivos legais (Brasil, 1996, 2014, 2015) e imprescindivel para a qualidade da educacéo,
especialmente para a Educacdo Infantil, tendo em vista que, somente a partir da CF (Brasil, 1988) passa a
ser inserida no capitulo destinado a educacdo. Posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996,
foi regulamentada no artigo 29, como sendo a primeira etapa da Educac¢do Basica. Indiscutivelmente, estas
legislagdes marcaram mudancas significativas na educagdo das criangas no Brasil. Um novo paradigma para
a educacdo das infancias foi estabelecido, e com isso a formacdo docente para a atuacdo na Educacdo
Infantil passa a ser um ponto importante a ser debatido.

A discussao sobre a formagdo continuada perpassa pela compreensao de que ainda hoje no Brasil é
admitida, para a atuagdo na Educagdo Infantil, como requisito minimo a formagao em nivel médio, como

previsto no art. 62 da LDB (1996):

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educacgdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Reda¢do dada pela lei n? 13.415, de
2017) (Brasil, 1996).

Trazemos esse ponto, pois a nosso ver a formagdo continuada se reveste de maior importancia,

ainda quando a formacgdo inicial em nivel médio de professoras de Educagdo Infantil é o critério de

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-17 jan/dez 2024, e244973



admissao docente. Contudo, destacamos que a formacdo continuada deve figurar como um componente
central da profissionalizacdo docente, independentemente do nivel de formacdo das docentes que atuam
na Educagdo Infantil. Refletir sobre a formagdo continuada na Educagdo Infantil significa contemplar uma
gama de conhecimentos que se articulam no cotidiano, estes vao desde as especificidades da etapa até as
politicas publicas, perpassando pelas condicdes de trabalho e infraestrutura de cada contexto. Um aspecto
relevante nesse processo, de acordo com Santos (2014), é o lugar que as profissionais ocupam nesse
processo, sendo as suas questdes, percepcdes e avaliacbes sobre a formacdo elementos que devem ser
considerados nos planejamentos e desenvolvimento dos processos formativos.

A Educacdo Infantil se fundamenta na indissociabilidade entre o educar e cuidar, concepgao que
abrange todas as proposicdes e agdes docentes. Atuar na Educacdo Infantil com intencionalidade requer
formacdao de qualidade, ou seja, garantida pelo Estado ou pela mantenedora, de modo continuo,
contextualizado, que considere o acumulo e as especificidades da etapa. Ao ingressar nas carreiras do
magistério, as docentes, mesmo com formacao superior, necessitam de formacao continuada de qualidade
em consonancia com a legislacdo e aqui ressaltamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), estabelecidas em 5 de dezembro de 2009, de carater mandatdrio, bem como a formagao
continuada fundamentada nos preceitos que embasam as DCNEI (Brasil, 2009a) dispostos no Parecer

CNE/CEB n? 20, de 11 de novembro de 2009b.

Educar de modo indissociado do cuidar é dar condi¢Ges para as criangas explorarem o
ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vao se constituindo
como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e
pensar. Isso requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e
assegurar atencdo especial conforme as necessidades que identifica nas criancgas (Brasil,
2009b, p. 10)

Compreendemos que a formagao continuada aliada a legislagdo e aos conhecimentos produzidos
pela drea da Educacdo Infantil possibilita as professoras olhar para as singularidades das criancas visando
planejar propostas educativo-pedagdgicas que rompam com a fragmentagdo das a¢gdes que as envolvem e
superem o viés escolarizante nas praticas pedagdgicas.

A docéncia na Educacdo Infantil é desafiadora e requer a garantia de espacos formativos, pois a
docéncia ndo se da no vazio, mas em didlogo com os saberes produzidos e em interlocu¢do com as praticas.

O Parecer n? 20/2009b, salienta ainda que:

Programas de formagdo continuada dos professores e demais profissionais também
integram a lista de requisitos bdsicos para uma Educacdo Infantil de qualidade. Tais
programas sdao um direito das professoras e professores no sentido de aprimorar sua
pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no exercicio de seu trabalho. Eles
devem dar-lhes condi¢Oes para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos
pedagodgicos, éticos e politicos, e tomar decisGes sobre as melhores formas de mediar a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criangas assim
como suas singularidades (Brasil, 2009b, p. 13).
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Isso nos mostra a importancia de olhar para programas de formacdo continuada como direito das
professoras e criancas. E ao adentrarmos nos meandros das demandas formativas, podemos vislumbrar
aspectos que contribuem para pensar a Educacdo Infantil. Neste artigo, nos propomos a analisar as

formacdes da SEP na rede municipal de Curitiba/PR.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Passamos a analisar os dados das Semanas de Estudos Pedagdgicos (SEP) de forma mais detalhada.
As SEP sdo momentos especificos de estudos que ocorrem semestralmente, em que as equipes docentes e
gestoras debatem tematicas de interesse das unidades ou tematicas propostas pela SME por meio de
Cadernos Pedagdgicos editados a partir de 2015.

Ao longo do periodo de 2012 a 2022, foram realizadas duas mil trezentas e quarenta e trés

formacdes pelas instituicdes, como mostra a tabela 1.

Tabela 1. Niumero de Formacgdes da SEP nos CMEIs por ano

Ano Numero de Formagdes nos
CMEIs

2012 189
2013 185
2014 203
2015 201
2016 206
2017 206
2018 220
2019 225
2020 231
2021 232
2022 230
Total: 2.343

Fonte: As autoras.
Nota: Dados disponibilizados pela SME de Curitiba.

Fica evidente pela tabela 01 a expressiva quantidade de formag¢des, mesmo que nem todos os anos
tenham o mesmo nimero delas. Acreditamos que a diferenga no nimero de formagGes em cada ano pode
ser pelo fato de neste periodo terem sido inaugurados alguns CMEls ou ainda que, no periodo ,nem todas
as unidades tenham realizado as SEP ou mesmo realizado formagdes com mais de uma institui¢ao.

Consideramos importante trazer os principais temas elencados pelas instituicdes no periodo

estudado. No quadriénio de 2012/2015 a predominancia das tematicas esta expressa no Grafico 1.
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Grafico 1. Tematicas das Formagdes na SEP (2012-2015)
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Fonte: As autoras.
Nota: Dados disponibilizados pela SME de Curitiba.

O Grafico 1 mostra que tematicas vinculadas as areas disciplinares/de conhecimento, como a
matemdtica e relagGes naturais, que se relacionam com ciéncias, apresentaram frequéncia de demanda
formativa. Essas tematicas, especialmente pelo modo como estdo nominadas, nos indicam que em alguns
contextos as praticas pedagdgicas tendem a seguir um modelo de Educacdo Infantil escolarizante, que se
aproxima do Ensino Fundamental. Neste sentido, cabe ressaltar que as praticas pedagdgicas na etapa nao
sdo regidas por modelos de outras etapas, mas que, na Educacdo Infantil, a educacdo e o cuidado sdo
indissociaveis, a base pedagdgica que precisa fazer parte do cotidiano. O texto “Educar e cuidar: por onde
anda a educacéo infantil?” de Ana Beatriz Cerisara (1999) problematiza essas questdes de forma inaugural
e traz contributos incontornaveis para a etapa de Educacdo. Por isso, trazemos a autora que ja alertava
sobre a “falsa dicotomia” entre educar e cuidar e sobre as especificidades da etapa que ndo deveria seguir
modelos escolarizantes, nem familiares ou hospitalares no desenvolvimento das praticas pedagégicas. O
gue podemos observar no grafico 1 é que a demanda por tematicas formativas vinculadas a disciplinas
escolares/areas do conhecimento ainda se faz presente mesmo com os avancos tedricos sobre a docéncia
da Educacdo Infantil, bem como na legislacdo. Neste quadriénio, as DCNEI (2009a) haviam sido revisadas e
trazem em seu arcabouc¢o concepg¢des que afirmam o educar e cuidar como pressupostos da Educacdo

Infantil, como ja anteriormente anunciado por Cerisara (1999, p. 16):

[...] o trabalho junto as criangas em creches e pré-escolas ndo se reduz ao ensino de
conteudos ou disciplinas, ou de conteddos escolares que reduzem e fragmentam o
conhecimento, mas implica trabalhar com as criangas pequenas em diferentes contextos
educativos, envolvendo todos os processos de constituicdo da crianga em suas dimensdes
intelectuais, sociais, emocionais, expressivas, culturais, interacionais. Portanto, as
instituicbes de educagdo infantil devem buscar delinear as suas especificidades, sem
perder de vista que o trabalho a ser realizado com as criangas deve assumir um carater de
intencionalidade e de sistematizagdo, sem cair na reproducdo das praticas familiares,
hospitalares ou escolares.

Sendo assim, na Educagdo Infantil precisamos ter compreensdo sobre as concepgbes, o que

significa atuar na creche e pré-escola, porém muitas vezes as proprias instituicdes possuem arraigados

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-17 jan/dez 2024, e244973



equivocos tedricos em suas propostas. Ndo estamos afirmando que esse seja o caso da rede municipal de
Curitiba, pois neste momento, os dados que possuimos sdo somente as demandas de tematicas formativas.
Mas consideramos que alguns dos temas solicitados apontam para indicios de uma perspectiva que se
aproxima das especificidades de outras etapas educacionais.

O documento Praticas Cotidianas na Educacdo Infantil (Brasil, 2009¢c, p. 68-69) reafirma que a
identidade da Educacdo Infantil estd fundamentada na relacdo de educacdo e cuidado e amplia a
concepcao de cuidado para além das situacdes de atendimento as necessidades fisicas das criangas, mas
que a dimensdo de cuidado estd expressa também na escuta dos desejos das criangas, implica em
compreender as légicas delas e suas conquistas junto ao grupo de pares. E salienta, que educar se vincula a
defesa dos direitos das criancas.

Portanto, em Brasil (2009c) e Cesarina (1999) defendem, na etapa, a intencionalidade das
propostas educativo-pedagdgicas e as especificidades da docéncia. Ser professora de Educacdo Infantil
requer conceber esses elementos com profundidade para que sejam superadas perspectivas,
exclusivamente assistencialistas ou escolarizantes e disciplinares.

Um ponto verificado, que nos chama bastante atencao, foi sobre a recorréncia da tematica sobre
desenvolvimento infantil, isso demonstra que as perspectivas fundamentadas na psicologia do
desenvolvimento, em fases e estagios do desenvolvimento ainda possuem bastante interesse formativo
entre as professoras. Segundo a psicologa Erica Burman (2008), sdo muitas as questdes a serem pensadas
desde a origem da psicologia do desenvolvimento que repercutiram na educacdo e na sociedade, pois se
articulam com o surgimento do capitalismo e a generificacdo da ciéncia, vinculadas a suposta racionalidade
masculina como requisito do saber cientifico e, a partir disso, os testes e observa¢des das criangas geram

normatizagdes para a formacado de sujeitos ideais que sdo “adequados” a sociedade.

O investimento em retratar o desenvolvimento como progresso funciona para negar
nossas historias de custos pessoais ao “crescermos”. Mais do que isso, transformar a
desordem complexa do desenvolvimento individual em passos ordenados para a
maturidade reflete explicitamente interesses sociais em manter o controle social nos e
entre os grupos sociais e nagdes. As tecnologias da descricdo, comparacdo e medida de
criangas que estdo na base do conhecimento descritivo da psicologia do desenvolvimento
tém suas raizes no controle demografico, na antropologia comparativa e na observagao
animal que estabelecem o “homem” acima dos demais animais, os europeus acima dos
nao-europeus, assim como os politicos acima dos pobres. Assim, a histéria da psicologia
do desenvolvimento oferece vislumbres de sua influéncia estrutural e estruturante em seu
amadurecimento como a responsavel por e como o juiz da infancia, da familia e das
relacGes profissionais do aparato do estado capitalista, agora neoliberal (Burman, 2008, p.
12).

Na formacdo de professoras, a psicologia de desenvolvimento esteve em evidéncia, mas o
desenvolvimento infantil a partir da area da psicologia, também pode ser compreendido pela perspectiva
de periodizacdo, partindo da teoria histérico-cultural, que ndo apresenta liga¢do direta e Unica com a idade

cronoldgica.

Nessa perspectiva, a infancia tem um carater histdrico concreto e as particularidades, as
especificidades de cada idade também sdo historicamente transformadas. Os autores
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russos, como Vygotsky, Leontiev e Elkonin, propuseram uma periodizagdo do
desenvolvimento fazendo referéncia a uma sociedade socialista. Os estagios de
desenvolvimento, para esses autores, possuem uma certa sequéncia no tempo, mas nao
sdo imutaveis. Eles dependem das condi¢gbes concretas nas quais ocorre o
desenvolvimento. As condigdes histérico-sociais concretas exercem influéncia tanto sobre
o conteudo concreto de um estagio individual do desenvolvimento como sobre o curso
total do processo de desenvolvimento psiquico como um todo (Facci, 2004, p. 76).

Consideramos que os cursos de formacado de professoras tém buscado desconstruir a hegemonia da
psicologia do desenvolvimento e trazido para suas ementas outros campos tedricos para compreender a
infancia, assumindo uma perspectiva pluri e interdisciplinar. Salientamos a presenca dos Estudos Sociais da
Infancia, mais especificamente da Sociologia da Infancia, nos curriculos dos cursos de formacao inicial de
professoras como interessante caminho para a superacao desta hegemonia, porém, como vimos nos dados
das demandas formativas de Curitiba, a busca pela area do desenvolvimento infantil ainda é significativa.
Mesmo com todos os avangos tedricos no campo dos estudos da Sociologia da Infancia sobre/com as
criangas e as culturas infantis, as praticas pedagdgicas e a propria estrutura escolar (organiza¢do de turmas
por faixa etaria, por exemplo) ainda permanecem vinculadas as concepg¢des da psicologia do
desenvolvimento.

A organizacdo da educacdo, tal como esta posta no Brasil, segrega e produz as desigualdades
sociais no interior das instituicbes ao impor padrbes de “crianca/estudante ideal” numa perspectiva que
universaliza, naturaliza e racionaliza as infancias. Essas influéncias podem ser verificadas no constante
assédio para a realizacdo de avaliacdes de desempenho das criancas em larga escala com testes
padronizados, que tém como base os pressupostos da psicologia do desenvolvimento e reforcam um
modelo de sociedade desigual.

A tematica que apresentou maior quantitativo neste periodo esteve relacionada ao brincar e as
brincadeiras. Consideramos importante que esta tematica tenha grande demanda no periodo,

especialmente porque as DCNEI (2009a) trazem como eixos das praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil

as interagdes e brincadeiras.

O respeito incondicional ao brincar e a brincadeira é uma das mais importantes fungdes da
educacgado infantil, ndo somente por ser no tempo da infancia que essa pratica social se
apresenta com maior intensidade mas, justamente, por ser ela a experiéncia inaugural de
sentir o mundo e experimentar-se, de aprender a criar e inventar linguagens através do
exercicio ludico da liberdade de expressdo. Assim, ndo se trata apenas de um dominio da
crianga, mas de uma expressdo cultural que especifica o humano (Brasil, 2009¢, p. 70).

As brincadeiras no cotidiano da Educacdo Infantil sdo uma importante fonte das experimentagoes e
construcdo de conhecimentos pelas criangas. Desde bebés, por meio do brincar, elas apreendem o mundo
e produzem cultura. De acordo com Marcolino e Santos (2021, p. 290), por ser nas brincadeiras que as
criangas, desde bebés, constroem conhecimento sobre o mundo, essas sdo fundamentalmente atividades
livres, o que impossibilita brincadeiras dirigidas que limitam a riqueza das brincadeiras. “importa, ao

tomarmos a brincadeira como principio da pratica com bebés e criancgas, que a educacdo para a infancia
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seja respeitadora da liberdade para criar, imaginar, representar, desejar, propor e participar” (Marcolino;
Santos, 2021, p. 291).

Por meio do brincar a crianga ressignifica o mundo e partilha experiéncias. A importancia dessa
temadtica ter sido a mais solicitada para a formacdo no periodo demonstra que existe uma preocupacao das
professoras com as especificidades do tempo de vida, das experiéncias das criancas e com a docéncia na
Educacdo Infantil. Ressaltamos que refletir sobre o brincar e as brincadeiras na creche e pré-escola significa
pensar os tempos, espacos, materialidades, as relagdes, os repertérios, entre tantos outros elementos. O
planejamento de propostas educativo-pedagdgicas centrado nas brincadeiras precisa estar pautado na
diversidade de materiais, pensar elementos de texturas, formas, cores, objetos e materiais que tragam para
o contexto cotidiano da instituicdo a representatividade e diversidade étnico-racial. Bem como, que no
cotidiano das instituicdes as brincadeiras ndo sejam vistas pelas adultas com marcas de género que sdo
construtos sociais que reforgam o sexismo.

Nesse sentido, importa considerar, como bem destaca Manuel Sarmento (2004), o lugar central da
brincadeira nas atividades das criangas. Para o autor, a brincadeira ndo é uma atividade exclusiva das
criangcas, mas estas brincam continua e abnegadamente. O entendimento deste brincar destaca a sua
dimensao de faz-de-conta, a partir da qual a crianca se apropria de situacdes da realidade e as interpreta,
produzindo cultura. Em didlogo com essa perspectiva, Corsaro (2002) compreende que as criangas se
apropriam criativamente das culturas da sociedade e produzem, o que ele denomina de culturas pares,
com o reconhecimento de que esse processo nao implica uma simples imitacdo do mundo adulto, sendo
um processo de reproducdo interpretativa. Assim, compreendemos que a presenca do brincar nas
formagGes como uma demanda docente traz uma poténcia para a construcdo de prdticas pedagdgicas de
qualidade, que reconhecem as criangas como sujeitos da histdria e da cultura.

Com frequéncia também foram demandados temas relacionados as linguagens artisticas,
principalmente musica e musicalizacdo e que estdo em consonancia com as DCNEI (2009a, p. 4) quando
trata de garantir experiéncias que “favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical”. O que ndo fica evidente nas temdticas que abordam musica e/ou musicalizacdo sdo as
experiéncias musicais com instrumentos diversos e ampliagdo de repertdrios, o que consideramos
fundamental na creche, ou se estariam vinculados a musicas de comando e que a nosso a ver sdao um
desservico a educagdo e ndo podem ser considerados como praticas musicais.

Um dado que chama atengdo diz respeito a baixa demanda por formacdo sobre Educac¢do para as
Relagdes Etnico-raciais (ERER), mesmo que em 2015 (ano que a SME passou a propor temas para a SEP)
tenha definido a ERER como a tematica de estudos. A Educacgado Infantil, como espaco plural, é um lugar de
luta antirracista que contempla as diferentes culturas e o respeito as criangcas e seus diferentes
pertencimentos étnico-raciais. Acreditamos que se faz imprescindivel nas instituicdes educacionais a

compreensdo de que o conceito de raga foi construido historicamente. Segundo Kabengele Munanga
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(2003), “o conceito de raca tal como o empregamos hoje, nada tem de bioldgico. E um conceito carregado
de ideologia, pois como todas as ideologias, ele esconde uma coisa ndao proclamada: a relagao de poder e
de dominacdo”. Esse entendimento do conceito de raca e dos engendramentos do racismo que se
manifesta cotidianamente por meio de discriminacao.

De acordo com Lucimar Rosa Dias (2015, p. 578), “(re)pensar a educacdo das relacGes étnico-
raciais, deslocando-a da silenciosa e efetiva reproducdo da hierarquizacdo para o empoderamento das

|ll

criancgas discriminadas por seu pertencimento étnico-racial”. A invisibilizacdo das criancas negras concorre
para a manutencdo do racismo. No d&mbito das politicas educacionais no Brasil, a Lei n2 10.639/03 (Brasil,
2003), que altera a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, representa um avanco em relagao as demais legislagdes nacionais e, por meio desta, as creches
podem ter acesso a materiais pedagdgicos apropriados para as criancas e a formacdo de professoras deve

estar fundamentada na educacdo das relagGes étnico-raciais. No entanto, apesar dos avangos em termos

legais, ha muito que se refletir sobre as praticas pedagdgicas e a equidade racial.

Grafico 2. Tematicas das Formagdes na SEP (2016-2019)
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Fonte: As autoras.
Nota: Dados disponibilizados pela SME de Curitiba.

O gréfico mostra que, no quadriénio, a demanda por formagdes referentes ao brincar/ brincadeiras
e as linguagens artisticas ainda se mantém como foco de interesse, mas outras tematicas comecaram a
emergir com maior forga, como é o caso da Inclusdo. Os demais temas demandados pelas unidades
educativas foram propostos pela SME, como mostraremos posteriormente.

Uma das tematicas que mais aparece estd relacionada com a avaliagdo na Educagao Infantil, uma
tematica proposta pela SME, em 2018, que e repercutiu como de interesse nas unidades.

Novamente neste quadriénio, a tematica brincar e brincadeiras se destaca. A nosso ver essa é uma
demanda importante, pois como ja referido, estd no centro do fazer pedagdgico da etapa e as docentes
apresentaram interesse mesmo nao sendo provocadas pela SME para tal estudo. Diferentemente do que

acontece com tematicas relativas aos marcadores sociais da diferenga, que se convertem em marcadores
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sociais de desigualdade, que mesmo quando propostos pela SME como no caso da ERER, estes apresentam

baixa adesdo nas formacgodes.

Grafico 3. Tematicas das Formagdes na SEP (2021-2022)
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Fonte: As autoras.
Nota: Dados disponibilizados pela SME de Curitiba.

Neste periodo ocorreu a pandemia de coronavirus que modificou a vida das pessoas e impactou as
praticas pedagdgicas, pois as instituicdes educacionais foram fechadas por um longo periodo no Brasil. As
instituicdes de Educacdo Infantil e escolas tiveram que, a partir de novas orientagdes do CNE*, repensar
suas propostas para o atendimento ndo presencial das criancas. Na subetapa creche isso ocorreu por meio
de arranjos curriculares diferenciados. Muitos foram os desafios deste periodo que foram analisados em
pesquisas especificas. Ressaltamos a importancia deste momento, que atingiu de inUmeras maneiras todas
as pessoas e as criancas, desde bebés, que sofreram impactos a partir do fechamento das instituicoes
educativas. A pandemia e os impactos nas infancias ndo sdo o tema deste estudo, mas o periodo
pandémico ndo pode ser tratado como os demais e por isso fizemos essa demarcagao.

Uma das questSes que observamos neste periodo, em relagdo as formagdes, estd expressa no
significativo nimero de demandas relacionadas ao curriculo, que precisou ser repensado para atender a
excepcionalidade da pandemia. A tematica das tecnologias e aprendizagem criativa também aparece com
maior intensidade e, embora com menor intensidade, a salde mental também apareceu como tematica
formativa, pois a pandemia tornou visivel essa problemdtica que, anteriormente, de modo geral, foi
negligenciada no contexto educacional. A sobrecarga pessoal e profissional, principalmente para as
mulheres, docentes da Educacdo Infantil, a falta de distincdo entre os ambientes privado e publico,
condi¢Bes de trabalho precdrias desde o acesso as tecnologias até o estabelecimento de vinculos sem o
contato presencial com as criangas gerou muitas questdes que reverberam na docéncia (Coutinho; Céco,

2020).

* Sobre isso ver o Parecer CNE n2 11, de 15 de julho de 2020 que aprovou as Orienta¢des Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades
Pedagodgicas Presenciais e Ndo Presenciais.

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-17 jan/dez 2024, e244973



13

A presenca de tais tematicas neste periodo de formacdo pode refletir, na verdade, problematicas
que fazem parte da Educacao Infantil, mas que foram intensificados com a pandemia, tendo em vista que a
sobrecarga de trabalho das mulheres que atuam na Educacdo infantil e as condices precarias de trabalho,

gue incidem em sua saude, tém figurado como questdes importantes de estudos sobre a etapa.

[...] Em uma analogia da pandemia como uma lente de aumento, que nos convoca a mirar
os problemas que ha muito existem e que agora ganham uma dimensao ainda maior, esse
é evidentemente o caso das profissionais da Educacdo Infantil. Os indicadores de
provimento de pessoal indicam que as profissionais da Educagdo Infantil sdo, no quadro
geral da educagdo, as que historicamente tém menor status social, dada a légica de que
qguanto menor a crianga, menor o prestigio e o saldrio da profissional que a educa
(Coutinho; Céco, 2020, p. 7).

Especificamente sobre o curriculo, é possivel inferir que esteve presente nos quadriénios
anteriores, ainda que pela via de temas especificos que o compdem, o que nos move a considerar que o
foco neste quadriénio pode ter sido a sua organizacdo em um contexto que exigiu pensa-lo em uma légica
muito distinta do que é préprio da Educacdo Infantil, ja que as atividades as criancas e suas familias
ocorreram, em muitos lugares, de modo remoto. Contudo, a presenca do tema, seja em sua dimensao mais
ampla seja pela via de temas/dimensdes que o constituem, parece ser uma demanda continua no processo
de formacdo das profissionais.

Ao longo de todo o periodo pandémico o curriculo na Educagdo Infantil foi um tema de
fundamental relevancia, pois o fechamento das instituicdes trouxe a tona as dificuldades enfrentadas
nestes contextos e os inUmeros arranjos que, em muitos casos de instituices ou redes, mostrou que as
concepcoes alinhadas as DCNEI (2009a) foram fragilizadas e substituidas por arranjos curriculares diversos
gue buscavam garantir a manutengado de relagBes e a proposi¢ao de atividades as criangas, em muitos
contextos com a preocupacdo de ter registros para a formaliza¢do da oferta educativa em um momento em
gue essas proposi¢cdes ocorriam por meios remotos como videochamadas, transmissdes via canais de TV,
entrega de atividades impressas, entre outras estratégias, como revelou o levantamento realizado pelo
Movimento Interféruns de Educagao Infantil em articulagdo com a Associagdo Nacional de Pés-graduagao e
Pesquisa em Educacdo (Anped, 2020).

Verificamos a consolidagdo da temdtica Inclusdo com um ponto importante e com bastante
interesse por parte das docentes e o grafico mostra um dado importante, ao longo de todo o periodo
analisado, os temas relativos ao brincar e as brincadeiras tiveram uma diminuicdo acentuada no interesse
por formagdo. No primeiro caso, a presenga continua e crescente do tema pode ser decorrente do processo
de implementacdo da Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e da
maior presenca de criangas publico da Educagdo Especial nas instituicdes da Educagao Infantil, o que move

as profissionais a buscarem formagdo sobre o tema. Ja no segundo, possivelmente, a preocupagao com

problematicas que se intensificaram na pandemia pode ter concorrido com o brincar e as brincadeiras, mas
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reafirmamos a centralidade destas discussGes para a pratica pedagdgica com as criancasde 0O a 5 anos e a
importancia de que estejam presentes nos processos de formacdo continuada.

A partir do ano de 2015, encontramos no site da Secretaria Municipal de Educa¢do’ cadernos
pedagdgicos com orientacdes para a realizacdao das SEP. Nestes, a Secretaria propde a temdtica que deve

ser estudada em cada ano. Segundo o Caderno Pedagdgico (Curitiba, 2015, p. 5, grifos nossos):

O Curriculo é objeto de estudo na Semana de Estudos Pedagdgicos — SEP 2015 — e, dentre
as inumeras possibilidades de trabalho, o Departamento de Educagao Infantil optou por
abordar A educagao das relagdes étnico-raciais na educagao infantil, com énfase na
valorizagdo da cultura e da identidade negra, tematica compreendida como imprescindivel
para o estabelecimento de relagdes mais justas e igualitarias na sociedade brasileira.

O caderno pedagédgico traz, de forma sistematizada, a temdtica que deve ser estudada nas
unidades. Como dissemos, a partir de 2015, a SME passou a propor temdticas de estudos para a SEP

anualmente. O quadro 1, mostra os temas sugeridos pela SME neste periodo.

Quadro 1. Tematica Caderno Pedagodgico da SEP (2015 - 2022):

Ano Tematica Caderno Pedagoégico da SEP

2015 A educacdo das relagdes étnico-raciais na Educacdo Infantil

2016 Tempos e Espagos de Aprendizagem

2017 Equidade e principios

2018 Avaliacdo

2019 Reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular

2020 O Curriculo a partir da Base Nacional Comum Curricular na perspectiva de uma Cidade Educadora
2021 O acolhimento enquanto principio e fundamento das relagdes na Educacgdo Infantil

2022 Aprendizagem Criativa e Robética no Curriculo da nossa Cidade Educadora

Fonte: As autoras.
Nota: Dados disponibilizados pela SME de Curitiba.

Fica evidente que existe um alinhamento com a proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e questdes sobre os marcadores sociais da diferenca sdo pouco debatidas, bem como ndo ha
referéncias explicitas ao brincar e, o que consideramos mais complicado, a auséncia de propostas nos
cadernos tematicos sobre as DCNEI (2009a), em contraponto, a BNCC (Brasil, 2017), que foi ressaltada pela
SME em dois anos consecutivos.

A BNCC (Brasil, 2017) traz uma perspectiva que gera muitas criticas, pois em sua versdo final vemos
um alinhamento a uma visdo de competéncias e uma incoeréncia interna ao propor campos de experiéncia,
gue pressupde uma pesquisa organica e nao fragmentada dos saberes e conhecimentos, e objetivos de

desenvolvimento e aprendizagem, que fragmentam, sequencializam e estabelecem padrdoes de

° Disponivel em https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/cadernos-pedagogicos/4728. Acesso em: 01 jul. 2024.
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desenvolvimento e aprendizagem as criangas por trés grupos etarios (Souza; Moro; Coutinho, 2019;
Coutinho; Godoy; Mota, 2023). Neste sentido, a BNCC (Brasil, 2017) apresenta concep¢bes que se
contrapéem as DCNEI (2009), reconhecidas como um documento que apresenta pressupostos tedricos

fundamentais para a Educagdo Infantil.

CONCLUSOES

A formacgao continuada na SEP apresenta temdticas demandadas pelas instituicdes de Educacdo
Infantil de Curitiba/PR e também possui sugestdes de temadticas editadas em Cadernos Pedagdgicos
publicados anualmente. Estas formagdes da SEP constituem uma politica de formacgdo docente da Rede
Municipal de Ensino. Consideramos este um espaco-tempo de formagdo importante para as docentes no
inicio de cada ano. No entanto, as temdticas solicitadas para a formacdo pelas unidades, bem como
algumas tematicas propostas pela SME, nos provocam a problematizar o que elas revelam quanto as
concepcOes, praticas pedagdgicas e demandas formativas que atravessam a docéncia na Educacdo Infantil
na rede analisada, especialmente, quando identificamos a auséncia ou pouca presenca de alguns temas, a
predominancia de outros e a diminuicdo de interesse por alguns temas.

Os resultados demonstram que as demandas de tematicas formativas das SEP apresentam a
predominancia de formacdo sobre areas disciplinares e da psicologia do desenvolvimento no primeiro
quadriénio, o brincar/brincadeiras se mantém como demanda nos dois quadriénios, porém n3o
conseguimos identificar as especificidades nestes temas, pois os titulos das formacdes sdo genéricos.
Mesmo assim, consideramos importante a presenca do brincar/brincadeiras figurarem como interesse
formativo.

Um ponto de atencdo é a auséncia de demandas formativas sobre as DCNEI (2009a), Estudos
Sociais da Infancia, marcadores sociais da diferenca e culturas infantis, principalmente porque ha um
alinhamento das propostas da SME com a BNCC (Brasil, 2017). Diante dos dados, defendemos que politicas
de formacdo continuada sdo importantes para a docéncia e a qualidade da Educacdo Infantil. Estas
necessitam ser de interesse das unidades e das docentes, como ocorre nas SEP, porém é necessario pensar
processos formativos continuos e articulados a concepgbes que reflitam os avancos tedricos do campo
educacional e das pesquisas e que promovam espagos e tempos de aprofundamento de questdes e
debates que rompam com a imagem universal e idealizada de crianga e reconhegam as especificidades da

primeira etapa da Educag¢do Basica.
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