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RESUMO

O artigo apresenta resultados de uma pesquisa, em nivel de mestrado, que objetivou analisar as
configuracdes curriculares dos cursos de Pedagogia nas universidades catarinenses, elegendo a Associacao
Catarinense das Funda¢des Educacionais - ACAFE como /dcus de pesquisa. O sistema ACAFE reune 16
FundagGes Educacionais de Santa Catarina. Do total de 16 instituicGes de ensino superior que compée o
sistema ACAFE no Estado de Santa Catarina, 13 compuseram o corpus de andlise da pesquisa em virtude de
ofertarem o curso de licenciatura em Pedagogia modalidade presencial no ano de 2020 e pela
disponibilidade das informac¢Ges acerca desses cursos. A Técnica de Analise de Conteudo foi o recurso
metodolégico utilizado para a organizacdo e reunido de dados. As analises da pesquisa evidenciaram que
muitas ementas dos componentes curriculares trouxeram conteldos relacionados as especificidades da
Educacdo Infantil, como: organizacdo dos tempos e espagos e o cotidiano da Educacdo Infantil;
documentacdo pedagdgica: observacao, registro, planejamento e avaliagdo, bem como conhecimentos
referentes as linguagens, interacGes e brincadeiras. No entanto, as analises revelaram que ainda é preciso
que os curriculos dos cursos contemplem mais conhecimentos quanto ao cuidar e educar, a fungao social
da Educagdo Infantil, a educacao dos bebés e as implicagGes destas especificidades para o exercicio da
docéncia na Educagdo Infantil.
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ABSTRACT

The article presents the results of a research, at master's level, which aimed to analyze the curricular
configurations of Pedagogy courses at universities in Santa Catarina, choosing the Santa Catarina
Association of Educational Foundations - ACAFE as the research locus. The ACAFE system brings together 16
Educational Foundations in Santa Catarina. Of the total of 16 higher education institutions that make up the
ACAFE system in the State of Santa Catarina, 13 made up the research analysis corpus due to offering the
degree course in Pedagogy in person in 2020 and due to the availability of information about these courses.
The Content Analysis Technique was the methodological resource used to organize and gather data. The
research analyzes showed that many syllabuses of the curricular components brought content related to
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the specificities of Early Childhood Education, such as: organization of times and spaces and the daily life of
Early Childhood Education, pedagogical documentation: observation, recording, planning and evaluation, as
well as knowledge relating to languages, interactions and games. However, the analyzes revealed that it is
still necessary for course curricula to include more knowledge regarding care and education, the social
function of Early Childhood Education, the education of babies and the implications of these specificities for
teaching in Early Childhood Education.

Keywords: Initial Training; Pedagogy; Early Childhood Education.

RESUMEN

El articulo presenta los resultados de una investigacion, a nivel de maestria, que tuvo como objetivo
analizar las configuraciones curriculares de las carreras de Pedagogia en las universidades de Santa
Catarina, eligiendo como lugar de investigacién la Asociacion Catarinense de Fundaciones Educativas -
ACAFE. El sistema ACAFE reune 16 Fundaciones Educativas de Santa Catarina. Del total de 16 instituciones
de educacién superior que integran el sistema ACAFE en el Estado de Santa Catarina, 13 conformaron el
corpus de analisis de la investigacion por ofrecer la carrera de Pedagogia de manera presencial en 2020 y
por la disponibilidad de informacidn sobre estas carreras. La Técnica de Andlisis de Contenido fue el recurso
metodolégico utilizado para organizar y recopilar datos. Los andlisis de la investigacion mostraron que
muchos programas de los componentes curriculares trajeron contenidos relacionados con las
especificidades de la Educacion Infantil, tales como: organizacién de tiempos y espacios y la vida cotidiana
de la Educacion Infantil, documentacién pedagdgica: observacion, registro, planificacion y evaluacion, asi
como conocimientos relacionados con idiomas, interacciones y juegos. Sin embargo, los analisis revelaron
gue aun es necesario que los planes de estudio de las carreras incluyan mas conocimientos sobre el
cuidado y la educacién, la funcién social de la Educacién Infantil, la educacién de los bebés y las
implicaciones de estas especificidades para la ensefianza en Educacién Infantil.

Palabras clave: Formacion Inicial; Pedagogia; Educacién Infantil.

SITUANDO A PROBLEMATICA

A formacdo inicial de professoras/es para atuacdo na educacdo infantil tem ocupado um lugar
significativo na pauta de discussdo da agenda politica e educacional do sistema brasileiro de educacao,
especialmente desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Brasil, 1996). A partir de entao,
instaura-se uma grande expectativa quanto a oferta e qualidade da formac&o de professoras/es no dmbito
do ensino superior, resultado da conquista politica contra o engendramento de mecanismos de
simplificacdo e aceleragdo dessa formacgao.

No ambito da educacdo infantil, até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Brasil, 1996), ndo havia sequer obrigatoriedade de formacao inicial para profissionais de creche,
pois somente a partir deste marco legal, a educagdao de zero a seis anos passou a integrar o sistema
educacional. Desde essa reordenagao legal, a educagdo infantil tornou-se um direito das criangas,
culminando com sua inclusdo como a primeira etapa da educagdo bdsica, sendo a educagdo infantil, dessa
forma, reconhecida na composicdo dos niveis escolares do sistema educacional brasileiro, assim como o
ensino fundamental e ensino médio. A educacgao infantil, ao compor a primeira etapa da educagao basica,
fez germinar um maior nimero de pesquisas que pudessem dar visibilidade as especificidades dessas
instituicdes responsaveis pelo cuidado e educacgdo das criancas de zero a seis anos de idade, bem como a

preocupacdo com a formacdo de professoras/es e as especificidades da educacdo das criangas pequenas.
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Além das conquistas legais citadas, desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Brasil, 1996), estudos e pesquisas ja desenvolvidos trouxeram o consenso da importancia da
formacao de profissionais para a qualidade da educacao, afinal, como indicam Campos, Flillgraf e Wiggers
(2006 p. 100): “Um dos principais critérios de qualidade utilizados internacionalmente para avaliar a
qgualidade de escolas em qualquer nivel de ensino é o tipo de formacao prévia e em servico dos professores
ou educadores que trabalham diretamente com os alunos”. Nunes, Corsino e Kramer (2011) destacam que
trabalhar em creches e pré-escolas exige dos profissionais conhecimentos sobre o desenvolvimento
infantil, questdes curriculares e pedagdgicas, além da compreensao da funcdo cultural e social da creche e
da escola. Esses conhecimentos sdo fundamentais para a elaboracdo de propostas pedagogicas,
organizacdo do tempo e do espaco, planejamento e registro de atividades, acompanhamento do
desenvolvimento de cada crianga e dos projetos realizados, bem como para o estabelecimento de uma
relacdo eficaz com as familias e a comunidade — aspectos complexos que exigem uma formacgdo adequada.

Todavia, considerando a recente histdria da educacdo infantil como primeira etapa da educacdo
basica, a formacdo inicial de profissionais, que deve incluir os conhecimentos necessdarios para a atuacdo
nessa etapa educativa, ainda estd em processo de construcdo e busca seu espaco e reconhecimento nos
curriculos de formacao inicial. Tanto que, analises dos curriculos, a exemplo da pesquisa conduzida por
Kiehn (2007), que objetivou investigar as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades
federais do pais que ofereciam habilitacdo em educacdo infantil no ano de 2005, apontaram que essa
formacdo ocorria de forma secundarizada para a educacdo infantil, oferecida por meio da habilitacdo
especifica, geralmente em um espaco de tempo reduzido e concentrado no final do periodo dos quatro
anos de curso, com conteudos disciplinares restritos. Nos curriculos analisados, havia ainda a indicacdo de
poucos conhecimentos que pudessem contribuir, efetivamente, para a compreensdo da educa¢do das
criancas da educacdo infantil.

Esse cenario sofre alteragdes nos curriculos de Pedagogia com a aprovagdo das Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia de 2006 (Resolugdo CNE/CP N2 1, de 15 de maio de
2006). A partir dessa reordenacdo dos cursos de Pedagogia, na sua tese de doutorado, Albuquerque (2013)
analisa os curriculos da Pedagogia das universidades federais, apdés a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia de 2006, buscando, nesses curriculos, especificidades
da docéncia para a educacgdo infantil. Em sua pesquisa, a autora encontra um novo eixo de formagao que
inclui mais disciplinas voltadas para a educacdo infantil, dando maior visibilidade a especificidade da
formac&o de professoras/es para atuarem junto as criancas de zero a seis anos.

Gatti e Barreto (2009), ao analisarem 71 projetos pedagdgicos de cursos de Pedagogia do pais em
contexto posterior as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 para os Cursos de Pedagogia, identificaram
que os curriculos desenvolvidos, nesses cursos, apresentam uma caracteristica fragmentdria e um conjunto
disciplinar bastante disperso. Nas analises das ementas, as autoras evidenciam que as disciplinas dedicadas

a educacdo infantil ddo énfase a abordagens mais genéricas das questdes educativas ou descritivas com
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carga horaria irriséria no que diz respeito as praticas pedagdgicas relativas a esta etapa educativa. Gatti e
Barreto (2009) ainda enfatizam que as disciplinas, com conteldos especificos para a educac¢do da crianca
pequena, constituem um baixo percentual 3,8% em relacdo as demais, e apenas 3,4% das disciplinas
optativas oferecem aprofundamento na area de educacao infantil.

Em outro estudo, que analisou os cursos de Licenciatura em Pedagogia de forma geral, Gatti (2010)
encontrou que

[...] a proporgdo de horas dedicadas as disciplinas referentes a formagdo profissional
especifica fica em torno de 30%, ficando 70% para outro tipo de matérias oferecidas nas
instituicdes formadoras”. Para a pesquisadora, as ementas das disciplinas referentes a
formacgdo profissional especifica valorizam aspectos relativos a “porqué ensinar”, em
detrimento de “o que e como ensinar (Gatti, 2010, p. 1371).

Pesquisa conduzida por Cavalcante (2014) e Cavalcante e Haddad (2014), acerca das contribuices
das pesquisas cientificas para se repensar a formacdao de profissionais de educacdo infantil no ensino
superior, chegou ao levantamento de sete trabalhos, a saber: Silva (2003); Oliveira (2007); Martins (2007);
Kiehn (2007); Lemos (2008); Almada (2011); e Carmo (2009)°. Das pesquisas selecionadas, as autoras
identificaram como objeto de estudo a formacao inicial no curso de Pedagogia, sendo que todas analisaram
os documentos estruturantes dos cursos. Com base nessas pesquisas, as autoras buscaram compreender as
concepcoes de formacdo para a educagao infantil presentes na estrutura organizacional dos cursos. Entre os
dados mais significativos, destacam que:

As pesquisas de Lemos (2008) e Carmo (2010) apesar de trazerem a tona um modelo
inadequado de formacgdo, ndo o denominam de modelo escolar ou escolarizado. Eles
enfatizam a baixa oferta de disciplinas especificas para a formacdo do profissional da El
nos cursos pesquisados e, [...] reconhecem a inadequac¢do da ampla formacdo oferecida
nos cursos de Pedagogia para a formacdo do professor da crianga pequena, a partir da
publicacdo DCNCP/2006 (Cavalcante; Haddad, 2014, p. 9).

As referidas autoras ainda destacam que as investigagdes conduzidas por Carmo (2011) e Almada
(2011) concluem que, mesmo reconhecendo o avango para a formacdo inicial em Pedagogia para a
educacao infantil apds a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia
de 2006, ainda é “[..] necessario uma estrutura curricular mais ampla no que diz respeito aos
conhecimentos especificos para a educac¢do da crianga pequena, além da integracdo entre os demais niveis
e modalidades educacionais” (Cavalcante; Haddad, 2014, p. 11).

Apesar de reconhecer o avango que a nova proposta traz para a area da El, a autora afirma ser
necessario uma estrutura curricular mais ampla no que diz respeito aos conhecimentos especificos para a
educacdo da crianga pequena, além da integragao entre os demais niveis e modalidades educacionais

Nas andlises empreendidas, Cavalcante e Haddad (2014) também localizam trabalhos que

denunciam a presenga marcante, na proposta curricular, de um modelo escolar transposto do ensino

fundamental para a formac&o de professoras/es de educacdo infantil: traz para a 4drea da educacdo infantil o

® Segundo Cavalcante e Haddad (2014), a maioria das pesquisas ainda se referem um periodo anterior as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Pedagogia de 2006, no qual era permitido ao curso de Pedagogia uma formagdo nas mais diversas habilitagdes, é o caso dos trabalhos que
compreendem o periodo de 2003 a 2008.
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mesmo contelddo e forma de trabalho dos anos iniciais do ensino fundamental, tratando a educagdo da

crianga pequena como ensino. Nas palavras das autoras:

A escolarizagdo, [...] evidencia-se pela omissdo de temas importantes para a El como o
“desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a ludicidade, o movimento e outros
elementos préprios da atividade principal da crianga nesse periodo” [...]. Dessa forma,
acredita que a proposta do curso estda na contramdo do que se vem propondo na
atualidade para a educagdo da crianga pequena (Cavalcante; Haddad, 2016, p. 12).

De modo geral, as pesquisas ja realizadas indicam que, apesar de alguns avancos observados nas
propostas curriculares voltadas a formacdo inicial em Pedagogia para a educacdo infantil, apds a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia de 2006, ainda
prevalece: a) um nimero menor de disciplinas que visam a formagdo para essa primeira etapa educativa —
em comparacdo as disciplinas que preparam para a docéncia no ensino fundamental; b) uma tendéncia e
perspectiva escolarizante para a pré-escola (4 e 6 anos); e c) uma auséncia de disciplinas que tratam do
trabalho pedagdgico para a creche (criancas, desde bebés, de 0 a 3 anos).

Considerando que, a nivel das universidades federais, resultante das pesquisas citadas, ja se possui
0 panorama da incorporacdo de disciplinas voltadas para a formacao inicial em Pedagogia para a educacdo
infantil, apds implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia de 2006,
avaliamos relevante conhecer e analisar as configuragdes curriculares dos cursos de Pedagogia nas
universidades catarinenses, elegendo a Associacdo Catarinense das Fundag¢des Educacionais (ACAFE) como
I6cus de pesquisa. O sistema ACAFE é uma sociedade civil sem fins lucrativos que congrega as fundagdes
educacionais criadas nesse estado por lei dos poderes publicos estaduais e municipais. Com o objetivo de
desenvolver o ensino superior em Santa Catarina, 15 fundag¢des educacionais se uniram em torno da
constituicdo de um érgdo com as atribui¢des de planejar, articular e coordenar agdes integradas entre elas.

Cabe ressaltar que dentre as instituicdes que compde a ACAFE, trés sdo de direito privado sem fins
lucrativos e instituidas pelo poder publico, conforme segue: a UDESC sendo estadual, FURB* e USJ
municipais. As demais sdo reconhecidas como institui¢des de direito privado sem fins lucrativos, sendo
elas: UNESC, UNIARP, UNIBAVE, UNIFEBE, UNIPLAC, UNISUL, UNIVALI, UNIVILLE, UNOCHAPECO e UNOESC.
A Associagdo agrega uma variedade de instituicdes que buscam se unir em torno do objetivo comum, que é
promover o intercdmbio administrativo, técnico e cientifico, mas, ao mesmo tempo, mantém suas
especificidades, tanto no que concerne a sua natureza, como também mantém sua autonomia na
elaboracdo de seus curriculos e Projetos Pedagégicos do Cursos.

A escolha do sistema ACAFE, que reune Fundagdes Educacionais de Santa Catarina, incluindo
algumas de cardter comunitdrio e privado, para a realizacdo da pesquisa, justifica-se pelo fato de o setor
privado ser responsavel por uma significativa parte da oferta dos Cursos de Pedagogia, como indica Vieira

(2011, p. 255):

* Em contato com a FURB (e-mail) no dia 29 de marco de 2021, fomos informadas que se trata de uma “fundac3o educacional puablica, municipal,
instituigdo comunitdria sem fins lucrativos. Porém, seu financiamento é privado, ha cobranga de mensalidade”.

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-25 jan/dez 2024, e244964



Atualmente, a formacgdo inicial superior para atuagdo nas séries iniciais do ensino
fundamental e na educagdo infantil deve ocorrer no ambito das universidades e em
instituicGes de ensino superior, de acordo com as novas diretrizes curriculares para os
cursos de pedagogia, mas os cursos existentes estdo longe de disponibilizar uma formacgao
de qualidade. Scheibe (2010) aponta a existéncia de uma enorme fragmentagdo
institucional na oferta atual, sendo o setor privado responsdvel por 74% das matriculas na
licenciatura de graduagdo, presencial, maioria ndo universitarios, oferecida no horario
noturno (Vieira, 2011, p. 255).

Consideramos que os Cursos de Pedagogia das universidades do sistema ACAFE sdo também um
campo de pesquisa rico para analise, portanto, faz-se necessdrio compreender de que forma a organizacao
curricular desses cursos contemplam a formacdo para a docéncia na Educacdo Infantil e a prdpria
construcdo conceitual acerca da especificidade da fungdo social, politica e pedagdgica da primeira etapa da

Educacgdo Basica.

O SISTEMA ACAFE: DEFINICAO DO CAMPO EMPIRICO DA PESQUISA

De acordo com os dados disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)®, o estado de Santa Catarina tem um total de 92 instituicdes de ensino
superior com a oferta do curso de Pedagogia, sendo oito publicas® e 84 privadas’. Esse conjunto de
instituicdes no ano de 2019 formou 6.861 estudantes. Desse total, apenas 550 concluiram sua formacdo em
universidades publicas. As/os demais, 6.311, concluiram sua formacdo superior em instituicbes
particulares/privadas. NiUmero bastante expressivo, que revela a importancia de analisar os documentos
curriculares que sustentam a formacdo inicial de grande parcela de professoras/es nos cursos de
licenciatura em Pedagogia no estado de Santa Catarina.

O site do INEP nao diferencia quais das 92 instituicGes que ofertam o curso de Pedagogia em Santa
Catarina sdo na modalidade presencial e quais sdo na modalidade a distancia (EaD). Entretanto, nesse
processo de definicdo do campo empirico da pesquisa, entendemos como necessaria a exclusdo dos cursos
de licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia (EaD), por possuirem especificidades que
demandam organizacGes que se diferenciam da modalidade presencial. Essa exclusdo também se aporta na
indicacdo apresentada nas bases legais em vigor para a formacdo inicial de professoras/es, de acordo com o
documento: “A formagao inicial de profissionais do magistério serd ofertada, preferencialmente, de forma
presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e tecnolégico e cultural” (Brasil, 2015, grifo nosso).

Ainda nesse processo de definicdo do campo empirico da pesquisa, buscamos, dentre essas
instituicdes de ensino superior, similitudes nos seus elementos constitutivos, de organiza¢do e regulagao.

Por isso, definimos as universidades e centros universitarios que se vinculam a Associagao Catarinense das

® Sinopse Estatistica da Educacio Superior 2019 (ano de realizacio da pesquisa que origina os dados que subsidiam a escrita deste artigo). Brasilia:
INEP, 2020. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 3 nov. 2020.

® Federal: IFC, IFSC, UFFS e UFSC; Estadual: UDESC; e Municipal: FMP, FURB (publica e municipal, porém ha cobranca de mensalidade, conforme
informacdo fornecida pela instituigdo) e USJ.

’ A nomenclatura utilizada no site do INEP n3o diferencia instituicdes de ensino superior particulares (com fins lucrativos) e privadas (sem fins
lucrativos), conforme o Artigo 19 da LDBEN (Brasil, 1996b): “As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes categorias
administrativas: i) publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico; ii) privadas, assim
entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado; iii) comunitarias, na forma da lei”.
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FundagGes Educacionais (ACAFE), responsavel por integrar as entidades comunitarias mantenedoras do
ensino superior no estado de Santa Catarina. Nossa escolha se respalda na fungdo sociopolitica e
pedagdgica definida para essas instituicdes, no que compete as acdes comprometidas com o ensino,
pesquisa e extensdo, diferentemente das instituicbes particulares, que pertencem a algum/a investidor/a
ou proprietaria/o, com certa autonomia para interferir na formac&o ofertada.

Desse modo, o processo de mapeamento das instituicdes de ensino superior da ACAFE ocorreu em
site oficial®, o qual disponibilizava uma relagdo de 16 instituicdes, seus respectivos contatos e as regides de

Santa Catarina em que estdo localizadas as instituicoes sede, conforme demonstramos na Figura 1:

Figura 1. Mapa das ICES/ACAFE por regido de Santa Catarina.

UNIFEBE
UNIVALI
FURB
UNIDAVI

Vale do Itajai

Fonte: As autoras.

Inicialmente, acessamos o site oficial de cada instituigdo, a fim de identificar a oferta do curso de
formacao inicial de licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial. A intengao de usar a Internet
como fonte primdria para fazer o mapeamento das instituicGes justifica-se por compreender que, na
contemporaneidade, esse instrumento possui uma condicdo privilegiada como fonte de informacao. Assim,
compiladas todas as informacGes necessarias para estabelecermos o primeiro contato e formulamos um e-
mail solicitando: i) Matriz curricular (disciplinas) do curso de formacado inicial de licenciatura em Pedagogia
em vigor no inicio do ano letivo de 2020; ii) Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)?; iii) Ementas das disciplinas;
iv) Distribuicdo da carga horaria por disciplina e a fase'; e v) Referéncias bibliograficas utilizadas.

Considerando as defini¢es para o recorte do campo empirico, constatamos que das 16 instituicdes

do sistema ACAFE, 13 ofertaram o curso de formagdo inicial de licenciatura em Pedagogia na modalidade

8 Disponivel em: https://acafe.org.br/site/. Acesso em: 1 out. 2019.

° O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) é um instrumento fundamental para os cursos de graduacdo, devendo estar orientado pela legislacio
vigente, concentrando a concepgdo do curso, os fundamentos da gestdo académica, pedagdgica e administrativa.

1% Nesta pesquisa, escolhemos utilizar a palavra fase quando nos referimos ao semestre e/ou periodo, denominacdes também utilizadas nos
documentos curriculares das institui¢cdes analisadas.

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-25 jan/dez 2024, 244964


https://acafe.org.br/site/

presencial no inicio do ano letivo de 2020, distribuidas pelas diferentes regides de Santa Catarina, conforme

apresentamos no Grafico 1:

Grafico 1. Distribuicdo por regido de Santa Catarina das ICES/ACAFE com a oferta do curso presencial de
formacao inicial de licenciatura em Pedagogia.

0

Litoral - Nordeste  Planalto Norte Vale do Itajai  Planalto Sul Meio-Oeste Extremo Oeste
Grande Serrano
Floriandpolis

Fonte: As autoras.

Destacamos que as informacgdes dispostas no Grafico 1 foram organizadas com base na cidade-sede
de cada instituicdo. Desse modo, constatamos que o Vale do Itajai e Sul, regides consideradas grandes
centros urbanos, sendo também caracterizados como regides litoraneas, concentram o maior nimero de
instituicdes com a oferta do curso presencial de formacdo inicial de licenciatura em Pedagogia. Na regido
do Planalto Norte, ndo identificamos instituicGes de ensino superior da ACAFE com a oferta desse curso na
modalidade presencial.

A partir deste levantamento, realizado no inicio do ano letivo de 2020, elegemos as instituicGes
com a oferta do curso presencial de formacdo inicial de licenciatura em Pedagogia. Assim, as analises se
concentram nos documentos curriculares de 13 instituicdes de ensino superior do sistema ACAFE. Apoiadas
numa organizacao por nds definida, listamos no Quadro 1 as instituicbes e os respectivos documentos

curriculares reunidos como corpus documental da pesquisa.
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Quadro 1. Relagdo das ICES e seus respectivos documentos reunidos

Instituices Ma}triz PPC Ementa Car’g? Fase / periodo / l.ief_erérjc.ias

curricular hordria semestre bibliograficas
FURB Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UNIBAVE Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UNIVALI Sim Sim Nao Sim Sim Nao
uslJ Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UNISUL Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UNOCHAPECO Sim Sim Sim Sim Sim Nao
UNESC Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UDESC Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UNIVILLE Sim Sim Sim Sim Sim Sim
UNIPLAC Sim Nao Sim Sim Sim Nao
UNIARP Sim N3o Sim Sim Ndo Sim
UNIFEBE Sim N3o Sim Sim Sim Nao
UNOESC Sim Nao Sim Sim Sim Nao
TOTAL: 13 13 9 12 13 12 8

Fonte: As autoras.

O Quadro 1 revela a reunido das matrizes curriculares (relacdo de disciplinas) com a carga horaria
das disciplinas das 13 instituicdes definidas como campo empirico. Cabe ressaltar que nao localizamos as
ementas das disciplinas da UNIVALI*'. Também reunimos o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de nove
instituicOes e as referéncias bibliograficas de oito instituicdes.

Ao findar o processo de reunido dos documentos curriculares e esgotar as possibilidades de contato
com as instituicdes de ensino superior do sistema ACAFE, langamo-nos, mais efetivamente, aos
procedimentos da Técnica de Andlise de Conteudo, dedicando-nos a pré-andlise, fase que corresponde as
“[...] buscas iniciais, de intui¢des, de primeiros contatos com os materiais [...] com vistas a elaborac¢do de
um plano de analise” (Franco, 2003, p. 43). Assim, por meio da leitura flutuante (Bardin, 1977; Franco,
2003), atividade relativa a fase de pré-andlise, estabelecemos os primeiros contatos com os documentos
curriculares reunidos, permitindo conhecermos os textos, os conteldos e as mensagens neles contidos,

para assim definirmos o corpus de andlise.

" No contato estabelecido com instituicio UNIVALI, recebemos a orientacdo de entrar no seu site oficial para acessar as informacdes. Essa
instituigcdo ja havia respondido ao primeiro e-mail enviado com a solicitagdo dos documentos curriculares com essa mesma orientagdo, no entanto,
no site oficial da instituigdo ndo localizamos as ementas das disciplinas.

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-25 jan/dez 2024, e244964



10

ADENTRANDO NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO SISTEMA ACAFE

Depreendemos que os curriculos sdo considerados campos de lutas e embates e os documentos
curriculares, de cada Instituicdo, carregam a histdria e o contexto em que foram criados, tendo em conta
perspectivas de formacdo de professoras/es. Os cursos se adequando as leis, efetivam reformas e
atualizagBes em que inserem e/ou retiram componentes curriculares, aumentam ou diminuem cargas
hordrias, constituindo-se e reconstituindo-se, desse modo, em um processo complexo, de embates de
forcas, com disputas de relacbes de poder que procuram garantir e contemplar conhecimentos e
implementar os curriculos de cursos superiores.

No que diz respeito ao Ensino Superior, as politicas educacionais, por exemplo, influenciam
diretamente os contetdos e componentes curriculares, a organizagao curricular dos cursos, a forma como
se apresentam, se organizam e ofertam a formacdo. Em se tratando dos cursos de Pedagogia, as
Instituicdes tém certa autonomia nessa organizacdo, o que também depende de batalhas travadas dentro
do préprio curso, do que professoras/es desse curso defendem, o que se privilegia estudar e o que querem
para essa formacdo. Scheibe (2007a) ja alertava que as mudancas curriculares nos cursos de Pedagogia e na
formacédo de professoras/es no Brasil foram influenciadas e movidas por politicas econémicas e neoliberais
gue adentraram a area da educacdo desde meados dos anos 1990. Nesse periodo ja existiam intensos
debates acerca da identidade dos cursos; de um lado a defesa de uma formacg&o de professoras/es em nivel
de Ensino Superior, ou seja, em curso de Pedagogia, de outro, a defesa por outros locais e modos de
formacao.

De acordo com Scheibe (20074, p. 2), “[...] a polémica em torno deste curso, ja é acentuada desde o
dispositivo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 que previu a criacdo de Escolas Normais Superiores no
pais”. No artigo 62 da LDB (Brasil, 1996) ha a previsdo de uma formagdo minima para professoras/es
atuarem com Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, que seria uma formagdo com apelo mais técnico e
que, de certa forma, descaracteriza a formacdo que privilegia uma base docente e critica de professoras/es.
Scheibe (2007b) lembra que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia de 2006
foram uma tentativa de superar as dicotomias entre Licenciatura e Bacharelado na formagdo nos cursos de
Pedagogia e, sobretudo, prezar por uma formagdo superior com base na docéncia, pesquisa e gestdo para o
exercicio da profissdao. Compreendemos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia de 2006 garantem algo para além da LDB de 1996, que definia o Curso de Pedagogia como um
bacharelado e, de certo modo, a contraria, definindo que o curso deve ser mais que o bacharelado, isto é,
ter como base de formagao o exercicio da docéncia.

Assim, entendemos que a formagdo em nivel Superior privilegia muito mais uma formacao de
sujeitos criticos e reflexivos, subsidiando tedrica, conceitual e reflexivamente as/os professoras/es para
lidar com a profissdo e com a a¢do educativa e pedagdgica. Todavia, como ja registrado em pesquisas como
a de Triches (2016), ainda hd debates calorosos de como deve ser o percurso formativo dessa/e

profissional; se o curso de Pedagogia deve ser separado em Licenciatura e Bacharelado, bem como se deve
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focar na docéncia ou nas teorias, na pesquisa e na gestdo. Entretanto, ndo é nossa intencdo aprofundar a
complexa disputa que envolve a formacdo em Pedagogia. O objetivo aqui é apenas situar o debate,
tracando o percurso marcado por disputas, consensos e dissensos, que deram origem as politicas
educacionais vigentes, representadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia
de 2006 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica de 2015™.

Focando nossa analise na formacdo para a docéncia na primeira etapa da educacdo basica, os
dados da pesquisa realizadas e aqui apresentados, objetivaram saber se os cursos de Pedagogia do Sistema
ACAFE contemplam, em seus curriculos, conhecimentos para o exercicio da docéncia nessa primeira etapa
educativa. Para melhor aproximac¢do aos dados, procedemos a codificagdo do material, utilizando as
unidades de registro e as unidades de contexto, como orienta Bardin (1977), a partir de uma descri¢ao e
exploragdo dos materiais para chegarmos na codificagdo. A codificacdo se configura em uma transformacao
de dados brutos, por meio do recorte (escolha das unidades de registro), da enumeracdo (regras de
contagem) e da agregacdo (definicdo das categorias) a uma representacdo do conteddo de forma
esclarecedora. Desse modo, entendemos que codificar é tratar os dados para compreender o que ha de
pertinente no conteldo. Nessa seara, Bardin (1977, p. 103) demarca que, “[...] tratar o material é codifica-
lo”. A Codificacdo verifica-se por meio da definicdo da unidade de registro e da unidade de contexto.
Iniciamos pela unidade de registro, que segundo Bardin (1977):

E a unidade de significagdo a codificar e corresponde ao segmento de conteldo a
considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequéncia.
Expressa a menor parte do conteudo registrado (por exemplo: a palavra, o tema, o objeto
ou referente, o personagem, o acontecimento, o documento) (Bardin, 1977, p. 104).

A principio, no procedimento de codificacdo, elegemos a palavra como unidade de registro e a
frequéncia como regra de enumeragao, considerando que estes oferecem elementos para uma visualizagdo
geral e quantificagdo acerca das presengas e auséncias das temadticas eleitas na pesquisa nos cursos
presenciais de Licenciatura em Pedagogia da ACAFE.

Bardin (1977, p. 105) destaca que o uso da palavra como unidade de registro permite fazer “[...] a
distingdo entre palavras plenas e palavras vazias; e efectuar a anadlise de uma categoria de palavras:
substantivos, verbos, advérbios a fim de se estabelecerem quocientes”. Ja a frequéncia é o que possibilita
identificar o nimero de ocorréncias de uma unidade de registro. Como pontua Vala (1999, p. 118): “[...]
guanto maior foi o interesse do emissor por um dado objeto, maior sera a frequéncia de ocorréncia, no
discurso, dos indicadores relativos a esse objecto”. Assim sendo, localizar a frequéncia das palavras eleitas
revela o interesse e a relevancia (ou ndo) desses conhecimentos nos cursos presenciais em Licenciatura em

Pedagogia em anilise.

*2 Consideramos importante demarcar, como movimento de resisténcia, ignorar as Diretrizes CNE 2/2019 que revogam as Diretrizes CNE 2/2015. No
entanto, cabe demarcar que temos ciéncia do documento e que trazem prejuizos e impactos para a formagdo docente e formagdo humana, do
nosso ponto de vista. Esse documento se posiciona alinhado a Base Nacional Comum Curricular, que acaba formatando os processos educativos das
criangas quando institui uma Unica base a ser seguida, assim como formata os processos criativos e a expertise docente, com intuito de privilegiar
um tipo de educagdo para manutencdo da sociedade capitalista.
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As palavras: Educacdo Infantil, Anos Iniciais/Ensino Fundamental, criang¢a, inféncia e aluno,
definidas a priori por nds, orientaram as buscas nos componentes curriculares (titulos e ementas) dos
cursos das diferentes IES, atendendo aos objetivos da pesquisa, pois compreendemos que elas revelaram
um panorama de auséncias, preseng¢as e maior ou menor frequéncia das tematicas nos cursos, e trouxeram
uma primeira aproximag¢do aos curriculos. Numa busca, sem quantificagdo, em todas as ementas dos
componentes curriculares, atentamos a outras palavras relacionadas a especificidade da Educacado Infantil,
como: educacao da infancia; educacao de criancas de 0 a 6 anos de idade; educacdo e cuidado; bebés e
criangas de 3 a 5 anos.

Com relagdo a contagem das palavras, iniciamos pelos titulos dos componentes curriculares, para
uma visdo geral do que os cursos oferecem. Depois, seguimos por uma busca pelas mesmas nas ementas
das disciplinas, com intuito de uma visdo mais especifica acerca dos contextos e localiza¢do das palavras, a
fim de uma aproximacgao das concepcdes e significados. A frequéncia permitiu identificar, se contempladas,
guantas vezes essas palavras apareceram nos curriculos, quantas horas destinadas para essas disciplinas e
em que fase foram propostas.

Primeiramente, buscamos identificar os componentes curriculares que contemplavam, em seus
titulos, as palavras Educagdo Infantil. Em cada umas das 13 InstituicGes, identificamos 32 componentes
curriculares que trouxeram as palavras Educagdo Infantil em seus titulos, distribuidas pelos diferentes
curriculos. No Quadro 2, é possivel visualizar os nomes dos componentes curriculares que trazem Educagdo
Infantil no titulo, em que fase sdao oferecidas, sua carga hordria, o nimero de componentes na IES e a
porcentagem (calculada tendo em conta o total de componentes curriculares e a carga horaria de cada

Curso).
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Quadro 2. Componentes curriculares que levam no titulo as palavras: educacao infantil.

13

INSTITUICAO NOME DOS COMPONENTES CURRICULARES QUE LEVAM FASE CARGA NUMERO DE
ACAFE EDUCAGAO INFANTIL NO TiTULO HORARIA COMPONENTES
CURRICULARES
E
PORCENTAGEM
FURB Estagio Curricular |- Educagéao Infantil 22 72h 2
Estagio Curricular Il- Educagéo Infantil 32 72h 4,08%
UNIVILLE Cotidiano e Pratica na Educagdo Infantil (0 a 3 anos) 22 72h
Cotidiano e Pratica na Educagao Infantil (4 a 5 anos) 32 72h 4
Estagio Curricular Supervisionado- Educagdo Infantil | 42 144h 8,0%
Estagio Curricular Supervisionado- Educagao Infantil Il 52 90h
UNIVALI Fundamento e Metodologia da Educagdo Infantil | 12 60h 2
0,
Fundamento e Metodologia da Educagdo Infantil Il 42 60h 4,0%
UNIFEBE Metodologia da Educagdo Infantil 52 70h 2
Planejamento e Avaliagdo na Educagdo Infantil 52 35h 4,55%
UNISUL Principios legais e tedricos na educacgdo infantil 32 60h 4
— = : 8,16%
A Organizagdo do tempo e espaco na educacgao infantil 42 60h
Curriculo, Planejamento e Avaliagdo na Educagao Infantil | 42 60h
Estagio Supervisionado de Pedagogia na Educagdo Infantil | 42 120h
UNESC Processos Pedagogicos da Educagdo Infantil 42 72h 2
Estagio Supervisionado | (Educagdo Infantil) 52 72h 3,52%
UNIBAVE Educacdo Infantil | 32 60h 2
Educacdo Infantil Il 42 45h Sk
UDESC Organizagao e Gestao da Educagdo Infantil, Anos iniciaise | 42 72h 2
EJA 3,64%
Planejamento e Avaliagdo na educagdo infantil 52 90h
us) Docéncia na Educagdo Infantil 43 68h 2
Estdgio Supervisionado na Educac3o Infantil 52 136h 4,35%
UNIPLAC Projeto Pedagdgico e Cotidiano na Educacgdo Infantil 52 40h 1
2,22%
UNOESC Teoria e praticas da Educagdo Infantil | 32 80h 4
Teoria e praticas da Educagdo Infantil Il 42 40h 7,84%
Pratica e Investigacdo na Educagao Infantil 52 80h
Estagio Supervisionado em Educagao Infantil 62 120h
UNOCHAPECO | Organizagdo do Processo Educativo- Fundamentos da 22 80h 2
Educacgdo Infantil | 3,17%
Organizagao do Processo Educativo- Fundamentos da 22 80h
Educacdo Infantil Il
UNIARP Fundamentos e Metodologia da educagdo infantil NI 60h 3
Ludicidade na Educagao Infantil e Anos Iniciais NI 60h Sl
Musicalidade na Educagdo Infantil e Anos Iniciais NI 60h
TOTAL 2.362h 32

Fonte: As autoras.

Ao observar o Quadro 2, identificamos que nove das Instituicdes preveem apenas um ou dois

componentes curriculares que trazem no titulo as palavras Educag¢do Infantil. Somente quatro Instituicdes

previram trés ou quatro componentes curriculares contendo a denominagao Educagdo Infantil nos titulos.
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Quanto ao total de carga horaria destes componentes curriculares, no quadro é possivel visualizar que oito
IES dispuseram carga hordria de 105h até 180h para componentes curriculares com as palavras Educacdo
Infantil no titulo, s3o elas: FURB, UNIVALI, UNIFEBE, UNESC, UNIBAVE, UDESC, UNOCHAPECO e UNIARP.
Esse numero de horas aumenta em quatro IES, totalizando 204h na USJ e 300h ou mais, na UNIVILLE,
UNISUL, UNOESC. Percebemos que a maioria das IES destinaram cargas horarias parecidas relacionadas a
Educacdo Infantil e que apenas trés delas apresentaram um nimero maior de componentes curriculares.
Entre estes dados, chama atencdo o fato de algumas IES ofertarem componentes curriculares de Educacao
Infantil prevendo um ndimero muito baixo de horas, como as seguintes: 35h (UNIFEBE), 40h (UNIPLAC e
UNOESC) e 45h (UNIBAVE).

Transformando estes dados em porcentagem, podemos afirmar que, nos cursos Presenciais de
Licenciatura em Pedagogia do Sistema ACAFE, os percentuais se aproximam dos dados da pesquisa de Gatti
e Barreto (2009) ao analisarem 71 projetos pedagodgicos de cursos de Pedagogia do pais. Gatti e Barreto
(2009) evidenciaram que os componentes curriculares especificos para a Educagdo Infantil constituem um
baixo percentual, somando 3,8% em relagdo ao conjunto de componentes curriculares dos Cursos. Cabe
ressaltar, no entanto, que as porcentagens aqui sdo um pouco mais animadoras, oscilando entre 8,16% e
2,22%, chegando ao percentual médio de 4,73%.

Quanto aos titulos dos componentes curriculares, percebemos que apenas alguns deles se
repetiram entre as matrizes curriculares das diferentes Instituicdes, sdo eles: Fundamentos da Educacao
Infantil, Metodologia da Educacdo Infantil, Fundamentos e metodologias da Educacdo Infantil e Estdgio
Supervisionado em Educacdo Infantil. Os componentes, em sua maioria, estiveram voltados aos
Fundamentos e Metodologias da Educag¢do Infantil, assim como organizacdo do tempo e do espaco,
cotidiano e pratica pedagdgica, além das disciplinas de estagio obrigatério. Identificamos, também,
componentes curriculares relacionadas a Musicalidade e a Ludicidade que pretenderam contemplar tanto
Educacdo Infantil, quanto Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Destacamos o componente curricular Cotidiano e Pratica na Educacdo Infantil (O a 3 anos), da
UNIVILLE, que anunciou importante discussdo sobre os bebés no seu curriculo para formacdo de
professoras/es. Cabe também ressaltar que apenas a UNIVILLE e a UNISUL implicaram componentes
especificos para a educagao e cuidado com bebés, sendo ofertadas nas 22 e 32 fase dos cursos. Dado que
ratifica os alertas, de pesquisas ja realizadas, de que, apesar dos avangos observados nas organizagdes
curriculares de cursos de Pedagogia nas Universidades Federais quanto a formag¢do para docéncia na
educacado infantil, apds a implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia
de 2006 (Brasil, 2006), ha ainda uma auséncia de disciplinas que tratam do trabalho pedagdgico para a
creche (criangas, desde bebés, de 0 a 3 anos).

Na FURB, chamou ateng¢do a oferta dos componentes curriculares de estagios obrigatérios em

Educacdo Infantil na 22 e 32 fases do curso, mesmo que compreendamos a importancia da necessidade das
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relacBes entre teoria e pratica na formacgdo. Por outro lado, destacamos os possiveis riscos desse contato
prematuro, sem que se tenha uma base tedrica consolidada para a acdo docente com as criangas.

Por fim, cabe ainda demarcar que compreendemos que outros componentes curriculares poderiam
tratar da tematica sem, necessariamente, trazer as palavras no titulo, dado que compreenderemos melhor

no cruzamento das anadlises dos titulos com as ementas.

EDUCACAO INFANTIL: AUSENCIAS, PRESENCAS E FREQUENCIAS NAS EMENTAS

Em busca de respostas quanto as presencas, auséncias e frequéncias de conhecimentos bases para
a formacdo e atuacdo na educacdo infantil, partimos para o exercicio de quantificacdo e de contagem da
frequéncia das unidades de registro nas ementas dos componentes curriculares de cada IES.
Concomitantemente, amparadas em Bardin (1977) e Franco (2003), rastreando as unidades de registro e
analisamos as unidades de contexto, visto que uma unidade de contexto “[...] serve de unidade de
compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes sdo dOptimas para que se possa compreender a significacdo exacta da unidade de registro”
(Bardin (1977, p. 107).

Com o intuito de compreender as auséncias, as presencas, as frequéncias e as concep¢des da
Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia das IES, realizamos a leitura atenta a fim de localizar o que
trazem as ementas das disciplinas. A partir da geracdo de relatérios, identificamos as unidades de registro e
construimos um quadro para organizacdo das I|ES, com as respectivas unidades de contextos,
contabilizando as frequéncias das palavras eleitas. No Quadro 3, detalhamos as ocorréncias para Educagdo

Infantil:

Quadro 3. Ocorréncia de palavras nas ementas dos componentes curriculares.

IES Educagao Infantil
FURB 14
UNIVILLE 11
UNIVALI -
UNIFEBE 9
UNISUL 6
UNESC 7
UNIBAVE 17
UDESC 16
us) 21
UNIPLAC 6
UNOESC 13
UNOCHAPECO 19
UNIARP 10
TOTAL 149

Fonte: As autoras.
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Ao atentar aos dados do Quadro 3, contabilizamos uma recorréncia de 149 vezes a palavra
Educacgdo Infantil nas ementas dos componentes curriculares das diferentes IES. Na UNIFEBE, UNISUL,
UNESC e UNIPLAC, a terminologia Educacao Infantil surgiu de seis a sete vezes; na UNIVILLE, UNOESC e
UNIARP, de onze a treze vezes; enquanto nas demais, FURB, UNIBAVE, UDESC, USJ e UNOCHAPECO,
ocorreu de 14 a 21 vezes. Em didlogo com os dados do Quadro 2, que apresenta os componentes
curriculares com a terminologia 'educagdo infantil' em seus titulos, chama a ateng¢dao a frequéncia
registrada na UNIBAVE e na UNOCHAPECO. Ambas as instituicdes apresentaram apenas dois componentes
curriculares que incluiam 'Educacdo Infantil' nos titulos, mas registraram, respectivamente, 17 e 19
ocorréncias dessa terminologia nas ementas dos componentes. Da mesma forma, cabe destacar que, entre
todas as instituicdes, a USJ contabilizou o maior nimero de ocorréncia da Educacdo Infantil nas ementas
dos componentes curriculares, no entanto, apenas dois componentes contemplaram as palavras Educacdo
Infantil nos titulos.

Ja a UNISUL, que contabilizou quatro componentes curriculares com a Educacao Infantil nos titulos,
chama atencdo por trazer apenas seis vezes as palavras nas ementas dos componentes ofertados. Alguns
componentes curriculares, mesmo os especificos de Educacao Infantil, contemplaram a palavra nos titulos,
porém ndo nas ementas. Outros componentes curriculares, que ndo sao especificos da Educacao Infantil,
foram localizados nas ementas, outras ainda trouxeram a palavra infancia, demarcando a infancia alargada
de 0 a 12 anos, articulando conhecimentos para o exercicio da docéncia, tanto na Educagao Infantil quanto
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para além da especificacdo das duas etapas (Educagdo Infantil e Ensino Fundamental), atentamos
para o fato de que as ementas da FURB e UNIVILLE trouxeram, recorrentemente, a Educagdo Basica, em
particular, em componentes curriculares de Alfabetizacdo e Letramento e nas Metodologias e
Fundamentos (Portugués, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias), abordando conhecimentos para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Identificamos
também que na UNESC, UNIBAVE e UNOCHAPECO, muitos componentes curriculares abordaram
conhecimentos para o exercicio da docéncia na Educacdo Basica, ou seja, agregando as duas etapas:
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Neste movimento, na UNIBAVE e FURB, ao agregar conhecimentos para as duas etapas,
evidenciamos que as ementas que abordaram a alfabetiza¢do e o letramento, com énfase na aquisi¢do da
leitura e da escrita pelas criangas, ndo os diferenciam dos processos de escolarizagdo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Conceito de alfabetizacio e de letramento; Abordagens de ensino e Métodos de
alfabetizagdo. Planejamento e Avaliagdo no ciclo alfabetizador. Formagdo do professor
alfabetizador numa perspectiva de letramento (Educagéo Infantil e Anos Iniciais) (UNIBAVE
- Alfabetizagdo e Letramento - 3f, 60h).
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Nas ementas de componentes curriculares das Metodologias de Ensino, localizamos também
enunciados, numa perspectiva de escolariza¢do, visando a apreensdo e aquisicdo de conteldos como
Matemadtica e Lingua Portuguesa:

Educagdo Matemdtica: conceitos e fundamentos. Matemdtica na Educagdo Infantil.
Alfabetizagdo Matemdtica e Letramento Matemdtico. Propostas Curriculares oficiais do
Ensino de Matemdtica. Conceitos e metodologias relacionados a Numero e Operagdes com
Numeros Naturais. Conceito e metodologias relacionados ao Sistema de Numeragéo
Decimal (FURB - Teoria e Pratica Pedagégica em Matematica | - 3f, 72h).

Conteudos e metodologias do ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Andlise e reflexdo sobre a lingua. Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa. Andlise e sele¢do de livros diddticos.
Curriculo, planejamento e avaliagdo no ensino da lingua portuguesa (UNIBAVE - Estudos
Tedrico- praticos do Ensino de Portugués | - 4f, 60h).

Abordagem tedrico-prdtica de tipo textual e género textual na Educagdo Infantil e Anos
Iniciais. Abordagem prdtica dos géneros da ordem do narrar e do descrever. Sequéncia
diddtica. Abordagem tedrico-prdatica de leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica
(UNOESC - Teoria e Praticas da Lingua Portuguesa - 5f, 80h).

Ao atentar as ementas destes componentes curriculares, podemos verificar o quanto ainda é dificil
desassociar a fungdo social da Educagao Infantil da funcdo prépria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
cuja base pauta-se na escolarizagdo e aprendizagem de conteldos caracteristicos do Ensino Fundamental.
Nesse caso, a Educacdo Infantil aparece diretamente vinculada com a apreensdo de conceitos e
fundamentos da Matematica e Lingua Portuguesa. Nos questionamos quando as ementas citam: “Conceito
e metodologias relacionados ao Sistema de Numeracdo Decimal’; “Andlise e reflexGo sobre a lingua”;
“ (. " . R o . . ~

Abordagem tedrico-prdtica de tipo textual e género textual”, pois, apesar de citarem também a Educacdo
Infantil, denotam conteudos pertencentes ao Ensino Fundamental e a antecipagdo do aprendizado da
Matematica nos moldes do Ensino Fundamental. Ou quando, nas ementas, o conhecimento do Ensino de
Matematica é direcionado exclusivamente para a Educagao Infantil, como na ementa que segue, em que

. . 9 ~ - . ~ N
ganha centralidade conhecimentos sobre “operagées matemdticas, sistema de numeragdo decimal”,
“pensamento numérico e operativo”:

As principais tendéncias do modo de organizagdo do ensino da Matemdtica. Concepgbes
referentes a matemdtica na Educagdo Infantil. Diferentes abordagens do desenvolvimento
do pensamento conceitual matemdtico, na crianga da Educagdo Infantil. Pensamento
numeérico. Pensamento operativo. Tratamento de informagdo (UNIBAVE - Estudos Tedrico-
praticos do Ensino de Matematica | - 4f, 60h).

Enfatizamos que, na Educacdo Infantil, as criangas podem e devem, como indica a Resolugdo CNE/
CEB n95 (Brasil, 2009, p. 03), viver praticas pedagdgicas que tenham como eixos norteadores as interagdes
e a brincadeira, garantindo experiéncias que: “recriem, em contextos significativos para as criancas,
relagbes quantitativas, medidas, formas e orienta¢cdes espaco temporais” e também: “possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de aprecia¢do e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio

com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”. O que nos causou inquietagdo foi a previsao
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de que as criancgas aprendam a resolver operacdes e questdes mais complexas, como as mencionadas nas
ementas, que ndo contemplam as especificidades da fung¢ao social da Educacao Infantil.

Dados que demonstraram o quanto ainda é dificil demarcar as especificidades da funcdo social da
Educacdo Infantil da funcdo prépria da escola, cuja base pauta-se na escolarizacdo e aprendizagem de
conteudos caracteristicos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sabendo que os conhecimentos e
conteddos de metodologias de Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias também sao
importantes para a docéncia com as criangas de 0 a 6 anos de idade, que sentidos temos dado aos
conhecimentos relacionados a esses campos disciplinares?

Analises realizadas a partir das unidades de registro e contexto das ementas revelam componentes

curriculares que abordam os fundamentos histéricos, politicos e pedagégicos da Educacdo Infantil,

incluindo temas como a Histéria da Educacdo Infantil, as perspectivas atuais das politicas de atendimento, o
acesso a Educacdo Infantil, a organizagdo curricular, a administracdo e gestdo da Educacdo Basica, além da
legislagdo vigente sobre a organizacdo e funcionamento das instituicdes de Educacdo Infantil. Também sdo
identificados componentes curriculares cujas ementas indicam o tratamento das concep¢oes de Educacdo
Infantil, baseadas nas aprendizagens das criancas, a partir dos campos de experiéncias da Base Nacional

Comum Curricular.

Diretrizes Curriculares para o processo de alfabetizagdo. Planejamento de agées para a
alfabetizagdo. Acdo docente na Educagdo Infantil, Anos Iniciais e em EJA. Bases conceituais
e os documentos oficiais Nacionais (BNCC (2017) e DCNEB (2013) (USJ - Alfabetizagdo e
Letramento | - 4f, 68h).

O curriculo da Educagdo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da EJA. Bases
conceituais e os documentos oficiais Nacionais (BNCC (2017) e DCNEB (2013) (USJ) -
Estrutura do Funcionamento da Educacgdo Basica - 3f, 68h).

A inclusdo destes componentes curriculares sugere que, nessas instituicdes, os curriculos ja foram
alinhados com a Resolugdo CNE/CP n22, de 20 de dezembro de 2019, revelando uma formacgdo que segue a
Base Nacional Comum Curricular (2017). Localizar essas disciplinas, jd4 compondo os curriculos no ano de
2020, revelou também um aligeiramento desse processo, considerando ser uma resolugdo recente e que
efetivamente houve pouco tempo para sua apreciagao, discussdo e analise.

Ao buscar, nas ementas, a partir das unidades de registro e contexto, elementos que pudessem
indicar conhecimentos que contribuam e subsidiem uma formacdo docente que privilegie as
especificidades da Educagdo Infantil, identificamos algumas presencas, de forma mais recorrente, quanto
as especificidades desta etapa educativa, como: propostas pedagdgicas e organizacdo dessas e a qualidade
da Educacdo Infantil; a organizagcdo dos tempos e espacos e da pratica pedagdgica com as criangas e o
cotidiano da Educacdo Infantil; as interagGes e as brincadeiras, a socializagao das criangas, as interagées
sociais entre pares, as vivéncias e praticas com brinquedos, brincadeiras, linguagens e expressdes que

permitem o desenvolvimento das criangas, as relagdes com as familias, a docéncia com as criangas
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pequenas e as ferramentas para acdo pedagodgica: isto é, a documentacdo Pedagdgica (observacdo,
registro, planejamento e avalia¢do).

Outros componentes curriculares, relacionados as especificidades da Educac¢ao Infantil, abordaram
temas como ética e estética na Educacdo Infantil, culturas infantis, a infancia de 0 a 12 anos, além de
enunciados que evidenciam o trabalho interdisciplinar caracteristico dessa etapa, como: investigacao do
espaco geografico, artes e formacao estética, construcao do conceito de nimero, ciéncias naturais, ciéncias
sociais e linguagem (oral, escrita e corporal).

Ao nos debrugar sobre as ementas reunidas, também consideramos relevante conhecer quais
concepgdes de criancga e infancia sdo privilegiadas nos curriculos de formacao, pois estas serdo base para
professoras/es, nas suas relagdes educativas e pedagdgicas. O modo como professoras/es compreendem a
infancia e as criancas é definidor das suas a¢des para e com as criangas, sendo essas concepgdes
determinantes para suas a¢bes pedagdgicas de educacdo e cuidado. Localizamos, ao mesmo tempo, por
meio das analises das unidades de registro e contexto das ementas, componentes curriculares que
contemplam uma concep¢do de crianca como sujeito de direitos e infancia como tempo de ser crianga, e
ainda, componentes curriculares que trazem concepc¢des biologizantes, desenvolvimentistas, individualistas
e abstratas, fundadas numa perspectiva etapista de desenvolvimento infantil, como se apresentam nas
ementas que seguem:

Higiene e saude publica; Nutricdo e saude. Obesidade infantil. Diabetes infantil. O papel
da merenda escolar. Principais doeng¢as da infdncia; Prevengdo e vacinagdo.
Cromossomopatias (sindrome); O estresse na infdncia (UNIARP - Satide em Educagdo — NI,
45h).

Teorias Psicoldgicas do Desenvolvimento Humano. Fases e contextos do desenvolvimento
infantil. Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial da infdncia, Adolescéncia, Adultez
Jovem, Meia Idade e Idoso (UNIFEBE - Psicologia do Desenvolvimento — 2f, 70h).

Concepg¢bdes de desenvolvimento e suas implicacées. Fases do desenvolvimento e
caracteristicas psicoldgicas da crianga e suas implicagées. Desenvolvimento motor,
emocional, psicossexual e sociocultural da criangg (UNOESC - Introdugdo ao
Desenvolvimento Humano — 1f, 40h).

Abordagens na neurociéncia sobre o desenvolvimento da criang¢a, do jovem e do adulto.
Processos de aprendizagem e a ciéncia cognitiva. Abordagem da neurociéncia e da
educagdo (FURB - Neurociéncia na Educagdo — 7f, 72h).

As andlises das ementas também revelaram componentes curriculares fundamentados nas
abordagens da neurociéncia e nos processos de aprendizagem, com base na ciéncia cognitiva sobre o
desenvolvimento infantil, abordando aspectos do desenvolvimento cognitivo, comportamental e motor.

Entre as presengas ausentes nas ementas dos componentes curriculares, identificamos
conhecimentos que abordam a concepg¢do de Educacdo Infantil e a fungdo social da Educacdo Infantil.
Constatamos que, de todas as ementas, 12 das instituicdes acessadas (recordando que nao tivemos acesso
as ementas da Univali), dos 13 cursos das IES - ACAFE analisados, trouxeram dois ou mais componentes

curriculares relacionados as diferentes especificidades compositivas das organizagdes da pratica educativa-
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pedagdgica na Educacdo Infantil, todavia, poucas abordaram a funcdo social e a indissociabilidade da
educacdo e do cuidado. Diante da importancia da educacgdo e cuidado para a Educacgdo Infantil, e sendo
elemento fundante de sua funcao social, trazemos excertos das ementas dos componentes curriculares das
IES que contemplaram essa questao:

A especificidade da educagdo e cuidado de criangas de 0 a 3 anos (UNIVILLE - Cotidiano e
Pratica na Educacgao Infantil (0 a 3 anos) - 2f, 72h).

Rotina em institui¢bes de educagdo e cuidado (UNIVILLE - Cotidiano e Pratica na Educagdo
Infantil (4 a anos) - 3f, 72h).

Concepgdes dos principios legais e pressupostos tedricos da drea. As relagbes de educagdo
e cuidado em complementaridade a familia (UNISUL - Principios Legais e Tedricos na
Educacdo Infantil — 3f, 60h).

Cuidar e educar como fundamento da agbo pedagdgica (UNOESC - Teoria e Praticas da
Educacdo Infantil I - 3f, 80h).

Apenas essas quatro ementas de trés universidades, a UNIVILLE, UNISUL e UNOESC, mencionaram,
diretamente, a educacdo e o cuidado das criancas nas ementas de componentes curriculares. Esse dado é
preocupante, pois as dimensdes da educacdo e do cuidado necessitam ser amplamente estudadas e
discutidas pelas/os professoras/es nos cursos de formacdo inicial, por envolverem as acdes educativo-
pedagdgicas com as criancas e consistirem em dimensdes fundamentais da funcdo social politica e
pedagdgica desta etapa educativa. Sua presenca nas ementas de trés Cursos e sua auséncia em 10 deles,
alertam para a importancia de se contemplar discussdes e elementos sobre educacdo e cuidado de forma a
subsidiar a formacdo docente para a Educacdo Infantil, como previsto nas DCNEI (Brasil, 2009).

Uma das hipdteses para essa auséncia é a compreensao dicotomica em que educacdo diz respeito
ao aprendizado de conteudos e o cuidado incide tdo somente a higiene e a alimentacdo, por exemplo. Por
isso, destacamos a necessidade da discussdo acerca da fungdo social da Educac¢do Infantil nos Cursos de
Pedagogia, para romper com concep¢des enraizadas e avangar na formagdo de professoras/es
comprometidas/os com a fung¢do social do cuidado e educacdo e que respeitem a infancia e as tantas
dimensdes das criangas como constituidoras das especificidades da docéncia na Educagdo Infantil.

Das trés ementas destacadas, observamos concep¢des de educagdo e cuidado contempladas como
elementos importantes para o desenvolvimento das criangas e das a¢des educativas-pedagdgicas. As duas
primeiras ementas sdao de uma mesma IES: UNIVILLE e UNOESC, as quais salientam a importancia de se
contemplar discussdes e elementos sobre educagdo e cuidado para subsidiar a formagao docente para a
Educagdo Infantil. Assim, as duas IES contemplam a educa¢do e o cuidado previstos na fun¢do social da
Educagdo Infantil que consta na DCNEI (Brasil, 2009). Sobre a educacdo e o cuidado como agGes
indissociaveis, a Resolu¢do CNE/CEB n? 5 destaca no Artigo 79:

Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituicGes de Educagao
Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungdo sociopolitica e
pedagdgica: | - oferecendo condigbes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais; Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacdo e cuidado das criangas com as familias (Brasil, 2009, p. 2).
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As acles de educacdo e cuidado sao definidas como responsabilidade da Educacao Infantil, de
modo a complementar a a¢do das familias e, dessa forma, cumprir a sua fungdo social, politica e
pedagdgica ao considerar a relevancia do cuidado compreendendo que:

Cuidar é uma expansdo de sentido de cogitare, agitar pensamentos, cogitar, pensar
naquilo que se cuida, estar atento ao objeto do que se cuida; também, no sentido de
desvelo, solicitude ou esmero (diferente de pensar ou cogitar como pesar, avaliar ou
examinar). Entdo, ndo envolve s6 uma habilidade técnica, mas uma atengdo, reflexdo,
contato e, levando em conta o componente emocional, cuidar envolve carinho, atengdo
ao outro. Trata-se de algo da ordem do corpo, da emogado e da mente, de modo integrado.
Educar vem do latim educare, por sua vez ligado a educere, verbo composto do prefixo ex
(fora) + ducere (conduzir, levar), e significa literalmente ‘conduzir para fora’, ou seja,
acompanhar aquele que se educa na conquista do mundo (Guimaraes, 2008, p. 46).

Por se tratar de a¢des indissocidveis e recorrentes na prdtica pedagégica didria com as criancas,
desde os bebés, essas acdes sdo essenciais e marcam a fungdo social da Educacdo Infantil, conforme
descrito nas DCNEI (Brasil, 2009), o que reforca sua importdncia na formacdo inicial nos Cursos de
Pedagogia.

A realidade dos cursos de Pedagogia do Sistema ACAFE, no entanto, é também a realidade dos
curriculos das Universidades Federais do Brasil, como na pesquisa realizada por Bonilha (2019), em que
observa a pouca discussao sobre as dimensdes da educacdo e cuidado, bem como a auséncia de discussdo
acerca da educacdo dos bebés de 0 a 3 anos de idade e sua invisibilidade nos curriculos de formacao de
professoras/es. Outrossim, a pesquisa desenvolvida por Lima (2015) também destaca que ainda ha entre
as/os profissionais formadas/os em Cursos de Pedagogia

[...] davidas do papel a desempenhar, porque, em alguns momentos, o cuidar e educar por
mais complexo que seja, é inferiorizado por alguns profissionais que atuam em outras
etapas da educagdo, e ndo reconhecem essa acdao como fruto de um investimento
académico e profissional (Lima, 2015, p. 124).

Constatacdo semelhante é apresentada na pesquisa de Silva (2017, p. 79), quando afirma que: “Um
dos desafios para obter maior clareza conceitual sobre a indissociabilidade entre o cuidar e educar é
apreender seu significado e os multiplos determinantes existentes na relagdo destas dimensdes”. Na
pesquisa, desenvolvida em curriculos de Cursos de Pedagogia das Universidades Federais, Albuquerque
(2013) enfatiza a necessidade de olhar para a docéncia com as criangas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos, para
que além dos cuidados com o corpo, higiene, alimentagdo, inclua-se nessa dimensdo do cuidado, o
planejamento e a organizagdo dos tempos e espagos e experiéncias qualificadas com as criangas. Assim
como em nossas analises, as pesquisas aqui apresentadas, também apontaram a necessidade de se
aprofundar a compreensao das dimensdes que envolvem a fung¢do social da Educagdo Infantil.

No conjunto de ementas analisadas, somente em dois componentes curriculares, da UNISUL e um
da UNIVILLE, localizamos explicitamente a referéncia aos bebés.

A especificidade da educagdo e da prdtica com bebés em espagos coletivos (UNISUL - A
Educacgdo dos Bebés em Espagos Coletivos — 3f, 60h).
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Prdticas de observagdo e registro dos modos de ser e viver das agées sociais dos bebés e
das criangas de 3 a 5 anos em diferentes contextos de educag¢do e cuidado (UNISUL -
Estagio Supervisionado de Pedagogia na Educagao Infantil — 4f, 120h).

A especificidade da educagdo e cuidado de criangas de 0 a 3 anos (UNIVILLE - Cotidiano e
Prética na Educagdo Infantil (0 a 3 anos) — 2f, 72h).
De modo que os dados reunidos dos cursos Presenciais de Licenciatura em Pedagogia do Sistema

ACAFE se aproximam das realidades ja anunciadas nas pesquisas, como de Kiehn (2007) e Bonilha (2019),
referentes a auséncia dos estudos sobre os bebés na formacdo inicial em Pedagogia. Continuamos a
indagar: Por que os curriculos incluem certas tematicas, mas nao incluem o cuidar e educar e a fungao

social da Educacdo Infantil e os bebés?

CONCLUSOES

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n2 5/2009 (Brasil, 2009), entendemos a importancia crucial de
uma formacao inicial de qualidade para o exercicio da docéncia. Essa docéncia deve possibilitar o acesso a
conhecimentos e vivéncias significativas, promover a ampliacdo e diversificacdo das linguagens, e fomentar
diferentes formas de expressdo, além de incentivar o convivio, a socializacdo e o desenvolvimento das
criangas, sempre respeitando-as como sujeitos de direitos. Para lidar com as multiplas particularidades e
dimensbes da infancia, as/os profissionais precisam de uma formacdo que as/os capacite e as/os
conscientize sobre a funcao social, politica e pedagdgica a ser desempenhada na Educacdo Infantil, além do
cuidado e da educagdo préprios dessa etapa. A formagdo também deve contemplar aspectos como a
documentacdo pedagdgica, a organizacdo dos tempos e espagos e a importancia das brincadeiras e
interacdes sociais como eixos fundamentais para as acdes educativo-pedagdgicas.

Os dados da pesquisa revelam que, nos Cursos presenciais de licenciatura em Pedagogia das IES-
ACAFE em Santa Catarina, ha poucas discussdes sobre as especificidades da Educagao Infantil. Isso resulta,
especialmente nas metodologias especificas, em um distanciamento de contelddos que atendam a fung¢ado
social, politica e pedagdgica dessa etapa, além de n3ao abordarem adequadamente as dimensdes da
educac¢do e do cuidado, como também a educa¢do dos bebés. Embora a formagdo para a docéncia na
Educacdo Infantil no Brasil tenha ganhado destaque em Cursos de Pedagogia, com énfase na defesa dos
direitos fundamentais das criangas a educag¢do de qualidade e no reconhecimento das especificidades das
acOes educativo-pedagdgicas voltadas para criancas de 0 a 6 anos, a formacdo para a educacdo das criancgas
de 0 a 3 anos ainda parece estar ancorada em uma “formacdo pequena”, conceito de Campos (2012), que
denuncia a existéncia de uma “politica pequena” voltada para as criangas pequenas.

A pesquisa evidencia que alguns conhecimentos fundamentais para contribuir e subsidiar uma
formacdo docente que privilegie as especificidades da Educacdo Infantil foram contemplados nos cursos
presenciais de licenciatura em Pedagogia da ACAFE. Porém, as especificidades fundantes, como a fun¢ao
social, a educagdo, o cuidado e a educag¢do dos bebés sdo ainda pouco ou nada contempladas nos

curriculos desses cursos. Dado que acende um alerta sobre qual formag¢do queremos para o exercicio da
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docéncia na Educacdo Infantil e também que Educacdo Infantil queremos para as criancas pequenas, desde
bebés.

O debate sobre os conhecimentos abordados nos cursos de Pedagogia, especialmente no que diz
respeito a garantia das especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, permanece atual, especialmente
diante das mais recentes determinacdes legais, como a Resolucdo CNE/CP n2 2/2019 (Brasil, 2019) e a
Resolugdo CNE/CP n2 1/2020 (Brasil, 2020). Essas Resolugbes definem e instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bdsica e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bdsica (BNC-Formacgdo). As Resolugdes destacam a
necessidade de que a formacgao docente siga os principios das competéncias gerais da BNCC, o que, a nosso
ver, representa um grande retrocesso. E fundamental alertar para a importincia de, no contexto
educacional, combater o alinhamento da formacao de professores a BNCC e o retrocesso na concep¢do de

formacdo que essa Resolugdo impde.
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