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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi analisar em que medida algumas politicas publicas educativas do Brasil
tematizam e contextualizam os processos de formacdo de professores (iniciais e continuados) na Educagéo
Infantil no campo da Educagdo Fisica, procurando ainda compreender seus direcionamentos, impactos,
proposicoes e implicagdes na contemporaneidade. Por meio de um ensaio tedrico, com base em uma
andlise hermenéutica interpretativa, buscou-se escrutinar criticamente documentos contemporaneos, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educac¢do Basica (BNC-Formacgdo) e Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada). Os resultados permitem compreender, por
um lado, a invisibilidade da Educacdo Infantil em suas especificidades e caracteristicas para os documentos
supracitados, possibilitando inferir inimeras vicissitudes no campo da formacdo docente. Por outro lado, a
Educacdo Fisica nesse nivel de ensino aparece igualmente 4bdita, de modo que é possivel considerar que
ha atualmente no Brasil uma deliberada acdo dos documentos e politicas publicas em furtar-se do debate
qgue visa compreender esse componente curricular obrigatério nessa etapa em especifico. Nesse sentido,
pode-se concluir que tanto a Educagdo Infantil quanto o componente curricular da Educagdo Fisica nesse
nivel de ensino sdao temas que se apresentam de forma incégnita e velada pelas atuais politicas publicas
vigentes, ocasionando problematicas que reverberam em impactos severos para o campo da formacgao de
professores.

Palavras-chave: Formagdo de Professores; Educagdo Infantil; Educagdo Fisica Escolar; Politicas Publicas;
Educacao.

ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the extent to which current public educational policies in Brazil
thematize and contextualize teacher education processes (initial and continuing) in Early Childhood
Education within the field of Physical Education, seeking to understand their directions, impacts,
propositions and implications for contemporary times. Through a theoretical essay, based on an
interpretative hermeneutic analysis, we sought to critically scrutinize contemporary documents such as the
National Common Curricular Base (BNCC), Common National Base for the Initial Education of Basic
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Education Teachers (BNC — Training) and Common National Base for Continuing Education of Basic
Education Teachers (BNC — Continuing Training). The results allow us to understand, on the one hand, the
invisibility of Early Childhood Education in its specificities and characteristics for the aforementioned
documents, making it possible to infer numerous vicissitudes within the field of teacher education. On the
other hand, Physical Education at this level of education appears equally obvious, so that it is possible to
consider that there is currently in Brazil a deliberate action by documents and public policies to avoid the
debate that seeks to understand this mandatory curricular component within this level. specific teaching. In
this sense, it can be concluded that both Early Childhood Education and the curricular component of
Physical Education at this level of education are themes that present themselves in an incognito and veiled
way by the current public policies in force, causing problems that reverberate in severe impacts on the field
of teacher education.

Keywords: Teacher Education; Early Childhood Education; School Pphysical Education; Public Policies;
Education.

RESUMEN

El objetivo de este estudio fue analizar en qué medida las politicas educativas publicas actuales en Brasil
tematizan y contextualizan los procesos de formacién docente (inicial y permanente) en Educaciéon Infantil
en el campo de la Educacién Fisica, buscando comprender sus direcciones, impactos, propuestas y
Implicaciones para los tiempos contemporaneos. A través de un ensayo tedrico, a partir de un andlisis
hermenéutico interpretativo, buscamos escudrifiar criticamente documentos contemporaneos como la
Base Nacional Comun Curricular (BNCC), Base Nacional Comun para la Formacion Inicial de Profesores de
Educacidn Basica (BNC — Capacitacion) y Base Nacional Comun para la Formacion Continua de Profesores
de Educacién Basica. (BNC — Formacién Continua). Los resultados permiten comprender, por un lado, la
invisibilidad de la Educacién Infantil en sus especificidades y caracteristicas para los documentos citados,
permitiendo inferir numerosas vicisitudes en el dmbito de la formacidn docente. Por otro lado, la Educacién
Fisica en este nivel de educacidn aparece igualmente obvia, por lo que es posible considerar que
actualmente hay en Brasil una accidn deliberada por parte de documentos y politicas publicas para evitar el
debate que busca comprender este componente curricular obligatorio dentro de este nivel. En este
sentido, se puede concluir que tanto la Educacién Infantil como el componente curricular de la Educacién
Fisica en este nivel de educacién son temas que se presentan de manera incognita y velada por las politicas
publicas vigentes, provocando problemas que repercuten en graves consecuencias. impactos en el campo
de formacidn de profesores.

Palabras clave: Formacion de Profesores; Educacion Infantil; Educacion Fisica Escolar; Politicas Publicas;
Educacion.

INTRODUCAO

O presente estudo insere-se no campo da formagdo de professores e suas interfaces com as
politicas publicas. De modo especifico, buscou-se investigar em que medida os documentos e dispositivos
das politicas atuais buscam compreender o processo de inser¢do da Educagdo Fisica como componente
curricular, especificamente no contexto da Educagdo Infantil. Isso ocorre pelo fato de que os processos de
inser¢do de aulas desse componente curricular nesse nivel de ensino acontecem de maneira bastante
desarticulada nos niveis locais (principalmente municipais), bem como em nivel geral (sobretudo acerca das
diretrizes e orientacdes de ordem federal).

Em matéria de marcos legais, ha dois encaminhamentos que operam como ponto de partida dessa
problematizacdo. De um lado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDBEN (Brasil, 1996)
assevera, em seu artigo 21, entre outras coisas, que a Educacdo Infantil é parte integrante da Educacdo

Basica, que compreende, além disso, o ensino fundamental (anos iniciais e finais), bem como o ensino
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médio. H4, nesse encaminhamento, uma busca pela valorizacdo e reconhecimento das especificidades e da
importancia dessa etapa de formacdo, direito de todas as criangas pequenas e bem pequenas e dever
perene do Estado. Todavia, em alguns contextos, encontra-se ainda uma série de problemas, a exemplo da
falta de vagas em creches e escolas de ensino infantil, incompreensdes sobre os papéis de professores e
cuidadores e sua operacionalizacao, lastros histdricos assistencialistas, ou visdes retrégradas vinculadas as
praticas pedagdgicas e as compreensdes sobre as criancas e suas infancias no transcorrer desse processo
(Oliveira, 2008; Kramer, 2005; Brasil, 1998).

De outro lado, a Educacdo Fisica, de acordo com a prdpria LDBEN (Brasil, 1996), em seu paragrafo
terceiro do capitulo 26, é considerada componente curricular obrigatério de toda a Educacdo Basica.
Apesar de previstos nessa mesma legislagao alguns apontamentos acerca de sua facultatividade, a exemplo
de alunos que cumpram jornada de trabalho igual ou superior a seis horas diarias, que sejam maiores de 30
anos, que estejam prestando servico militar, ou que tenham prole, considera-se que nenhum desses casos
é destinado especificamente ao contexto da Educacdo Infantil. Nesse sentido, uma vez que a Educacdo
Infantil é parte integrante da Educacdo Basica e que a Educacdo Fisica é componente curricular obrigatério
em todos os niveis de ensino, tem-se estabelecido por interpretacdo da lei a obrigatoriedade desse
componente nessa etapa da educacao.

Na pratica, no entanto, existe no Brasil outra realidade, com um quadro de muita diversidade,
ancorada, entre outras coisas, na predominancia das gestdes municipais nesse nivel de ensino. Dados do
Censo Escolar de 2019 (Inep, 2020), por exemplo, ressaltam que as redes municipais de ensino concentram
cerca de 71,4% do total de matriculas da Educacdo Infantil, enquanto as instituicGes particulares,
comunitarias, confessionais e filantrépicas abrangem aproximadamente 28,6% do total de vagas. Nessa
conjuntura, algumas redes de ensino apresentam em seus curriculos aulas especificas de Educacdo Fisica
nesse momento inicial de escolarizagcdo, com contratacdo de professores especialistas via concurso publico,
por exemplo (no caso das instituicbes publicas), ou com outros regimes de trabalho (no caso das
instituicdes privadas). Todavia, parte consideravel de cidades ndo apresenta sequer aulas especificas ou
contratacdes de docentes especialistas de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Vale salientar que, segundo
a Resolugdo Federal CEB/CNE 07/2010 (Brasil, 2010b), em seu artigo 31, as aulas de Educagdo Fisica podem
ser ministradas por professores/as de referéncia da turma nos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 ao
52 ano). Logo, algumas redes municipais de ensino podem interpretar que essa situacdo também é valida
para a Educacdo Infantil e, assim, priorizar a contrata¢do de profissionais generalistas para ministrar as
aulas desse componente curricular.

Esse quadro apresenta-se como representativo de algumas problematicas que derivam de
contextos que causam duvidas sobre as formas adequadas de seguir as legislagGes vigentes, injusticas de
uma rede para outra, ocasionando elementos de dubiedade na interpretacdao dos aportes legais e de
grande diversificagdo em matéria de politicas publicas educativas. Para efeito de exemplificacdo: duas

criangas que moram em cidades préximas e frequentam escolas em seus respectivos municipios podem ter
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ao longo de suas trajetdrias na Educacgdo Infantil duas realidades distintas: uma com aulas de Educacdo
Fisica ministradas por profissional com formacdo especifica, enquanto a outra sem a vivéncia especifica
desse componente curricular nessa etapa de escolarizacao.

Dessarte, este trabalho visa compreender em que medida documentos e politicas publicas
especificas ao campo da Educacgao Infantil e da formacao de professores de Educacdo Fisica no Brasil tém
buscado entender esse quadro de problematicas supracitado, bem como quais as vicissitudes dessas
representacdes na contemporaneidade. As implicacbes dessa problematica resvalam em inUmeros
contextos, a exemplo da forma como afetam os cursos de formagao de professores de Educacgdo Fisica em
abordar ou nado as especificidades do ensino infantil, bem como de que modo esse componente curricular é
oferecido para criangas pequenas e bem pequenas em contextos diversos e adversos — ou de que maneira
tal oferecimento nao é estabelecido e, nesse caso, quais os impactos disso.

Como salienta Saviani (2013), o estudo das politicas publicas em educac¢do no Brasil é fundamental,
uma vez que possibilita compreender a estrutura, o funcionamento e os impactos do sistema educacional
do Pais. Segundo o autor, as politicas impactam diretamente a qualidade da educag¢do, bem como a
formagao de professores, a inclusdo social e a equidade educacional. Com efeito, as andlises das politicas
permitem identificar falhas nesse processo e propor melhorias que podem contribuir no desenvolvimento
educativo como um todo.

De maneira geral, pouca atencdo tem sido dada ao processo de vinculagdo entre a formacado de
professores, o componente curricular da Educacao Fisica e as especificidades da Educacdo Infantil no que
diz respeito a politicas publicas. Palafox et al. (2014), por exemplo, buscaram investigar as rela¢des da
Educacdo Fisica escolar com as politicas publicas da Educac¢do Infantil no periodo entre 1990 e 2012. Os
autores encontraram poucas representacdes que pudessem fundamentar as especificidades de programas
para esse componente curricular, logo é fundamental reforcar a necessidade de continuidade e ampliacdo
da formacéo filosofica e politica dos professores de Educacdo Fisica para atuarem de acordo com as
especificidades dessa faixa etaria.

Ayoub (2001), por sua vez, salienta que, embora a Educacdo Fisica seja um componente
fundamental para a formagdo e o desenvolvimento integral das criancas na Educagdo Infantil, existem
desafios histéricos que carecem de aprofundamento. Segundo a autora, as intera¢des entre professores
especialistas e generalistas, falta de espagos e estruturas materiais adequadas e concep¢des retrégradas,
como as que fragmentam o trabalho cognitivo (mente) com as experiéncias corporais (corpo), sdo
elementos que precisam ser desenvolvidos por meio de diferentes processos ligados ao campo da
formacgado de professores.

Assim, por meio de um ensaio tedrico baseado no método da andlise hermenéutica interpretativa,
objetivou-se analisar em que medida as atuais politicas publicas educativas do Brasil tematizam e

contextualizam os processos de formacgdo de professores (iniciais e continuados) na Educacao Infantil no
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campo da Educacgdo Fisica, procurando ainda compreender seus direcionamentos, impactos, proposi¢coes e

implicacdes na contemporaneidade.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa origina-se do entrelacamento de duas proposicdes metodoldgicas
fundamentalmente integradas. Buscou-se investigar as politicas publicas educativas e suas relagdes com o
campo da formacgdo de professores de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e, a partir disso, tecer uma
analise a luz de um ensaio tedrico.

Para a andlise documental, elencaram-se, primeiramente, documentos ligados ao campo das
politicas publicas educativas do Brasil a partir da implementacdo da LDBEN (Brasil, 1996). Elegeram-se
documentos cujos impactos foram importantes no sentido de propiciar marcos histéricos que
correspondem ao trabalho com a Educacdo Infantil e com o campo da formacdo de professores. Os
documentos selecionados foram: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996),
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1998), Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil — PNQEI (Brasil, 2006), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil — DCNEI (Brasil, 2010a), Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores — BNC-Formagao (Brasil, 2019) e Base Nacional Comum para
a Formacdo Continuada de Professores — BNC-Formacao Continuada (Brasil, 2020). A Imagem 1 representa

os documentos selecionados.

Imagem 1. Documentos analisados: corpus do estudo
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(2020)

wwwa) A e I (o

*» RCNEI (1938) * DCNEI {2010}

Fonte: Os autores.

Os documentos investigados foram examinados por meio da analise hermenéutica interpretativa
(Gadamer, 1975). Em educacdo, a hermenéutica tem sido utilizada para interpretar e compreender
fendbmenos educacionais, como praticas de ensino, experiéncias de aprendizagem, curriculos e politicas
educacionais. Ela enfatiza a importdncia do contexto, da histdoria e das perspectivas subjetivas dos
envolvidos no processo educativo. Nem todos os documentos baseiam-se na proposicdo de curriculos.
Contudo, por se constituirem como politicas publicas, buscamos analisar seus marcos tedricos a luz de

nossos objetivos.
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Dessa forma, a escolha pela analise hermenéutica interpretativa se deu com o intuito de investigar
documentos escritos a luz dos conceitos de didlogo e fusdo de horizontes na interpretacdo (Gadamer,
1975). Como abordagem metodoldgica, a hermenéutica interpretativa tem sido usada para compreender e
interpretar textos, discursos e praticas sociais no campo das politicas publicas, sendo util a medida que
busca entender intencbes, significados e contextos subjacentes as politicas e praticas educacionais
(Ricoeur, 2010; Smith; Flowers; Larkin, 2009).

No caso do presente estudo, o foco (isto é, o corpus de investigacdo) foram os documentos
supracitados, considerados como “artefatos”. Realizaram-se, com cada um desses documentos, as
seguintes etapas de anadlise: 1) leitura inicial; 2) contextualiza¢do; 3) identificacdo de significados; 4) fusdo
de horizontes; 5) reflexdo critica. Tendo em vista a amplitude de conteudos presentes em cada material,
voltamos nosso campo analitico para os termos “educacdo infantil”, “ensino infantil” e “educacdo fisica”,
buscando compreender suas relagdes e interagdes. Com base no que foi apresentado em cada documento,
efetuaram-se desdobramentos de andlise tendo em vista possiveis implicacGes para o campo da formacgao
docente. Cabe salientar que tais documentos apresentam iniUmeros objetivos que se ampliam para além de
nosso foco de estudo, de modo que procedemos a um exame contextualizado e especifico a nossos
objetivos, reconhecendo, no entanto, que tais dispositivos apresentam inimeros outros fins e
especificidades.

Os resultados encontrados, ancorados nas analises empreendidas com base na hermenéutica
interpretativa, estdo arraigados aos olhares e subjetividades dos pesquisadores. Dessa forma, considera-se
gue os dados apresentam caracteristicas com base em um estudo exploratério e descritivo e, por isso, ndo
universalizdveis para outros contextos. Entretanto, com base nos achados e nas interpretacbes
desenvolvidas, considera-se que tais encaminhamentos podem corroborar andlises e reflexdes
semelhantes, bem como contribuir para o processo de compartilhamento de reflexdes criticas que podem

auxiliar analises advindas de outros vieses ou contextos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Visando maior clarificacdo nas andlises e interpreta¢des desenvolvidas, os resultados e a discussdo
foram organizados, em um primeiro momento, em cada documento investigado (artefatos). Em um
segundo momento, apds a descricdo breve de cada documento, buscou-se estabelecer uma discussao

acerca dos impactos, implicagdes e reverberagdes a luz do campo da formagao docente.

O documento Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996)

Como salientado anteriormente, o documento da LDBEN (Brasil, 1996) é estrutural e estruturante
das politicas publicas educativas no Brasil, orientando suas formulagdes e a propria organizagdo do sistema
educacional do Pais como um todo. Em razdo de seu carater prescritivo e legal, ha poucos direcionamentos

de ordem pedagdgica, sobretudo com relagdo aos conceitos especificos abordados no presente estudo.
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Contudo, é importante ressaltar o marco legal desse documento e os principios que o regem, galgado nos
aspectos de universalizacao e inclusdo, descentralizacdo e autonomia, qualidade e equidade e de busca
pela valorizagdo dos profissionais da educagdo. Uma série de emendas (inclusdes de trechos e supressées
de outros tantos) foi implementada ao longo do tempo, desde sua criagdo.

Como salientado, a Educacdo Fisica é considerada como componente curricular obrigatdrio,
devendo integrar a proposta pedagdgica das escolas em todos os niveis de ensino. Um aspecto que merece
destaque é que, diferente de outras versdes da LDBEN, nesse documento ha uma explicita compreensao
dessa disciplina com um cardter de aproximagdao de outros componentes curriculares. Em legislagdes
anteriores (a exemplo da LDB de 1961 e a de 1971), a referéncia a Educacao Fisica se dava articulada com o
conceito de “atividade”. Como destaca Bracht (2010), a passagem de “atividade” para a de “componente
curricular” é um grande avanco na busca pela legitimidade social da Educacdo Fisica na escola. Nao
obstante, a manutencdo de vises retrégradas acerca da possibilidade de dispensas em algumas situagoes
caminha justamente no sentido de descreditar a legitimidade social e a compreensdo da Educacdo Fisica
como um componente curricular com a mesma importancia dos demais dentro da escola.

Com relacdo a Educacdo Infantil, a LDBEN (Brasil, 1996) é constituida como uma maneira de
valorizar e reconhecer a legitimidade dessa etapa de ensino, integrando-o como um dos niveis que
compdoem a esfera da Educacdo Bdsica no Brasil. Busca-se, dessa forma, instituir novos modos de
representacdo do modo como os processos educativos formais de criancas pequenas e bem pequenas
devem ser estruturados. Conceitos como o de “pré-escola”, nesse cendrio, acabam perdendo a hegemonia
e se tornando anacrbnicos, embora ainda sejam encontrados nesse documento em determinados
momentos. Cabe ressaltar que o termo “pré-escola”, utilizado com grande énfase antes da LDBEN, referia-
se majoritariamente a uma concepg¢do de preparagdo das criangas pequenas e bem pequenas ao ensino
fundamental. Com o estabelecimento da expressdo Educacdo Infantil, a questdo da pré-escola fica
vinculada a parte final da formacdo das criancas pequenas (4 e 5 anos), dirimindo-se esse carater
propedéutico e, por conseguinte, consolidando-se esse nivel de ensino em suas especificidades e
caracterizagoes.

No documento da LDBEN (Brasil, 1996), ha secGes inteiras e uma série de artigos especificos (a
exemplo dos artigos 29, 30 e 31) dedicados a abordagem das finalidades e diretrizes da Educagdo Infantil.
Um dos focos de ateng¢do desse documento envolve buscar descrever essa etapa como parte integrante da
Educagdo Basica, reconhecendo as criangas de até 5 anos em seus direitos e potencialidades. Além disso,
guestdes como direito a gratuidade, vagas e formacgao profissional para a atuagdo nesse nivel de ensino sdo
abordadas por essa lei.

De modo geral, da maneira como consta na LDBEN (Brasil, 1996), adicionadas todas as
modificagbes de emendas e redagBes posteriores, ndo sdo apresentadas explicitamente formas de
clarificacdo sobre a relacdo da Educacdo Fisica a Educacdo Infantil. O que existe é a apropriacdo de uma

interpretacdo racional galgada em premissas baseadas na seguinte ldgica aristotélica: se a Educacdo Fisica é
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componente curricular obrigatério da Educacgdo Basica e a Educacdo Infantil é parte integrante da Educacao
Basica brasileira, logo a Educacdo Fisica é obrigatdria na Educacdo Infantil.

Essa interpretacdo é uma apropriacdo do conteudo presente no teor da LDBEN (Brasil, 1996).
Consideramos que poderia haver maior explicitacdo dessa questdao com relacdo a importancia da Educacao
Fisica na Educacao Infantil no documento, uma vez que isso poderia ajudar a esclarecer inimeros mal-
entendidos que interpretacdes dubias podem acarretar. Como frisado, algumas redes de ensino
compreendem essa obrigatoriedade em suas politicas publicas. Todavia, parte substancial dos municipios
apresenta outros entendimentos. Em alguns contextos (a exemplo de instituicdes privadas), a Educacao
Fisica é inclusive oferecida como um “diferencial” para criangas na Educacgao Infantil, algo que Sayao (1999)
destaca historicamente (a partir da década de 1980) o surgimento da oferta de aulas de Educacgdo Fisica
nesse nivel de ensino, sendo dedicada a momentos extracurriculares nas instituicdes privadas, como forma
de angariar mais matriculas de estudantes, fato que, atualmente, de acordo com a lei, deveria ser algo
comum e frequente e, por isso, direito de todas as criangas pequenas e bem pequenas.

Nesse sentido, tais interpreta¢des dubias geram incompreensdes que, como analisado, acabam
reverberando em todos os outros documentos e politicas publicas, dada a importancia da LDBEN (Brasil,
1996) e seu papel de universalizacdo e institucionalizacdo das politicas publicas educativas brasileiras.
Assim, modificacGes propositivas cujo foco envolva a valorizacdo e o reconhecimento da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil nesse documento institucional poderiam gerar um “efeito cascata”, capaz de influenciar

outros documentos, curriculos, diretrizes e orienta¢des para a educacao no Brasil.

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI (Brasil, 1998)

Tendo em vista o carater prescritivo e normativo da LDBEN (Brasil, 1996), foi fundamental a
construcdo de outros aportes documentais que pudessem oferecer direcionamentos pedagdgicos mais
estruturados para a formulac¢do de politicas publicas no Brasil. Emergiram na segunda metade da década de
1990 documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, no caso especifico da Educacgdo
Infantil, o documento intitulado Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (Brasil,
1998), o qual ndo tem em sua finalidade constituir um curriculo formal, mas oferecer direcionamentos e
apontamentos importantes para a pratica pedagdgica nesse nivel de ensino.

Os aspectos abordados pelo RCNEI (Brasil, 1998) envolvem questGes como concepgdes de crianga e
infancia, principios basicos e diretrizes, objetivos da educacdo infantil, desenvolvimento pessoal e social das
criangas (identidade e autonomia, interagdes e brincadeiras) e conhecimento de mundo (movimento, artes
visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica). O documento aborda ainda
orientagdes pedagdgicas, tendo em vista contribuir com o planejamento e a execugao das atividades que
possam promover o desenvolvimento e a educagdo integral das criangas, reconhecendo e valorizando a

infancia como momento crucial para o desenvolvimento humano.
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Com relacdo ao campo da Educacdo Fisica, o RCNEI (Brasil, 1998) ndo faz mencdo a ela no texto,
nem como exemplificacdo de disciplina possivel de ser ministrada nesse nivel de ensino. Entretanto, um
dos eixos centrais do documento envolve o conceito de “movimento”, como um dos seis eixos de trabalho
fundamentais para o processo de estruturacao da Educacao Infantil. Assim, hd no documento a explicitacao
da importédncia do movimento corporal como elemento crucial do desenvolvimento humano, sobretudo
por meio do brincar. Assim, o documento apresenta explicitamente um incentivo ao desenvolvimento da
coordenacdao motora, equilibrio, controle corporal e expressividade por meio de atividades fisicas e ludicas.

A caracteristica encontrada no RCNEI (Brasil, 1998) é uma questdo que também perpassa outros
documentos: com base nas formas dubias interpretativas advindas da LDBEN (Brasil, 1996), é possivel
compreender uma série de aspectos vinculados aos campos da Educacao Fisica, das praticas corporais, do
movimento humano e da cultura corporal de movimento, sem necessariamente abordar suas
especificidades e caracteristicas como componente curricular. Dessarte, um encaminhamento presente no
arcabouco legal advém, assim como pautado pelo RCNEI (Brasil, 1998), do reconhecimento explicito da
importancia do movimento, dos gestos corporais e das brincadeiras e jogos como patriménios da cultura,
sem necessariamente atreld-los a Educacdo Fisica. Assim, fica subentendido que tais questdes podem ser
abordadas em aulas especificas desse componente curricular, ou por atividades e dinamicas gerais
presentes na Educacdo Infantil. Todavia, ndo fica claro nesse documento em que medida tais aspectos
vinculados ao movimento humano e ao brincar devem estar presentes no campo da formacdo de
professores para atuarem na Educacdo Infantil e como tais profissionais tém abordado esse eixo em suas

praticas pedagdgicas.

O documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil — PNQEI (Brasil, 2006)

Seguindo o mesmo movimento do RCNEI (Brasil, 1998), foi publicado em meados dos anos 2000 o
documento intitulado Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (PNQEI) (Brasil, 2006),
gue estabelece padrdes de qualidade para a Educacdo Infantil no Pais. Esse documento é destinado a
orientar sistemas educacionais, creches, pré-escolas e centros de Educagdo Infantil, visando promover a
igualdade de oportunidades educacionais e considerar a diversidade cultural e territorial do Brasil. Além
disso, o documento visa consolidar uma educagdo infantil de qualidade, garantindo o desenvolvimento
integral das criangas de 0 a 6 anos, servindo como uma referéncia para a elaboragdo de politicas publicas
locais e nacionais, com o objetivo de melhorar continuamente a qualidade da educagao infantil no Brasil.

A ideia de “qualidade” é um ponto muito debatido pelo documento PNQEI (Brasil, 2006), o qual
destaca a distingdo entre parametros de qualidade, ligados a normas ou padrdes e que abrangem desde a
formacgdo dos professores até a infraestrutura das instituicdes, de indicadores de qualidade, vinculados a
instrumentos de quantificacdo. Sdo também apresentados alguns conceitos mais atualizados sobre as

discussOes de infancia e pedagogia para criangas nesse nivel de ensino. Podemos considerar que esse
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documento foi uma das primeiras iniciativas de se estabelecer uma base nacional comum para a Educacao
Infantil, o qual posteriormente se consolidou como um documento em especifico.

Assim como nos documentos anteriores, ndo ha no PNQEI (Brasil, 2006) qualquer referéncia ao
componente curricular obrigatério da Educacao Fisica. Todavia, elementos ligados ao campo da Educacao
Fisica sdo menos destacados nesse documento. H4 men¢des mais indiretas e gerais sobre a importancia do
brincar e do incentivo as criangcas para movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre, por exemplo, mas
para tanto ndo sdao apontados quaisquer tipos de caminhos, metodologias ou estruturas pedagdgicas.
Possivelmente, por esse cardter mais generalista e ligado a preocupacgdes relacionadas ao conceito de
“qualidade”, os impactos desse documento foram menos evidenciados em comparagdo a outros.

Atualmente, aguarda homologacdo pelo Ministério da Educagdo (MEC) um documento intitulado
“Diretrizes Operacionais de Qualidade e Equidade na Educagdo Infantil”, o qual propée novos parametros
de referéncias sobre qualidade aos documentos até entdo apresentados. Além disso, terd carater
norteador e tem por objetivo orientar os sistemas de ensino com padrdes de referéncia de organizacgao,
gestdo e funcionamento das instituicGes de Educacdo Infantil. Por conseguinte, buscara contribuir para um
processo democratico de formulacdo, implementacdo e avaliacdo das politicas publicas para as criancas da
faixa etaria de 0 a 5 anos e, regulamentado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), terad carater
mandatdrio. Nao é possivel avaliar tal documento dada sua vinculagdo ainda ndo estar efetivada

institucionalmente.

O documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010a)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010a) historicamente
consolidaram-se como um documento que apresentou alguns marcos importantes, tanto do ponto de vista
da construcdo tedrica e dos conceitos que oferecem sustentacdo quanto dos impactos nas politicas
publicas e nas praticas curriculares desenvolvidas posteriormente sua implementacdo. Tal documento
define a educacdo das criangas a partir de sua fungdo sociopolitica e pedagdgica. As a¢des pedagdgicas
orientadas para as criangas pequenas compdem um grande desafio, com o intuito de construirmos um
curriculo ndo mais prescritivo, como até entdo vinha sendo apresentado.

Nesse sentido, as DCNEI (Brasil, 2010a) se configuram como um marco importante na histéria da
Educacgado Infantil, porque avangcam significativamente em relagdo a Resolugao que a antecedeu, bem como
pelo carater democratico de sua construgdo coletiva. No documento, as criangas sdo conceituadas como
sujeitos histéricos e de direitos, que constroem identidades pessoais e coletivas nas relagdes e praticas
cotidianas vivenciadas, como brincar, narrar, experimentar, aprender, observar, questionar, produzindo,
dessa maneira, cultura. O curriculo também é definido no texto como um conjunto de praticas que busca
articular experiéncias e saberes das criangcas com conhecimentos outros que sdo parte do patrimonio

cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico (Brasil, 2010a).
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Um dos marcos desse documento envolve a busca pela valorizacdo das especificidades e da prépria
importancia da Educacgdo Infantil dentro do processo de escolarizacdo brasileiro. Assim, as DCNEI (Brasil,
2010a) assumem que a Educacdo Infantil deve ser um espacgo de acolhimento, cuidado e desenvolvimento
integral, evitando-se antecipar conteldos advindos do ensino fundamental. Valoriza-se a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, por meio de propostas pedagdgicas
construidas coletivamente de forma participativa, respeitando-se a diversidade cultural e social das
criangas.

Contudo, apesar de tais apontamentos, as DCNEI (Brasil, 2010a) ndo apresentam quaisquer
mengdes explicitas ao componente curricular obrigatério da Educacdo Fisica. Ha no transcorrer do
documento alusdes relativas a diversos aspectos representativos do campo de conhecimento relacionados
a Educacédo Fisica. Por exemplo, nos eixos norteadores ligados as interagdes e as brincadeiras nas praticas
pedagdgicas da Educacdo infantil, tem-se claramente a busca pela garantia de experiéncias que “promovam
o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga” (Brasil, 2010a, p. 25).

Dessa forma, assim como em outros documentos anteriores, ha nas DCNEI (Brasil, 2010a) algumas
referéncias explicitas a importancia do movimento corporal, das praticas ludicas ligadas ao campo dos
jogos e brincadeiras, entre outros elementos que historicamente tém se desenvolvido como saberes que
permeiam o campo da Educacdo Fisica, os quais estdo, inclusive, presentes nos cursos de formacdo de
professores desse componente curricular. Um questionamento que emerge desse apontamento é até que
ponto os cursos de pedagogia, que formam professores e profissionais do ensino para atuarem
especificamente nesse nivel de ensino, também apresentam tais tematizagOes. Para efeito de
exemplificacdo, o trabalho de Lira e Neves (2023), por exemplo, buscou investigar de que forma o brincar
aparece no campo da formacgdo docente em pedagogia em uma universidade publica do interior do estado
do Parand. Os resultados indicam que existe nas analises das ementas uma insuficiéncia de discussdes
tedricas e proposicGes praticas sobre o brincar nesse curso, evidenciando uma lacuna que compromete a
formacdo dos profissionais e podera impactar a proposicao de praticas lidicas com as criancgas (Lira; Neves,

2023).

O documento Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018)

Nos ultimos anos, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)
possivelmente tenha sido a politica publica que mais impactou o campo educativo no Brasil. Sua
construcdo, eivada em discussdes e disputas, tem provocado efeitos atualmente sobre o direcionamento
de politicas publicas, curriculos, construcdo de materiais didaticos etc.

De forma geral, a BNCC (Brasil, 2018) inicia as andlises especificas sobre a Educacdo Infantil

problematizando a expressao de educacgdo “pré-escolar” e, a partir disso, fundamenta constitucionalmente

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-22 jan/dez 2024, e244951



12

a importancia desse nivel de ensino para a formacdo integral das criancas pequenas e bem pequenas. Em
matéria de propostas, baseadas nas ideias de documentos anteriores sobre os eixos estruturantes das
interacbes e brincadeiras (como eixo estruturador da Educac¢do Infantil), o documento organiza sua
estruturacdo em campos de experiéncia, os quais “constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural” (Brasil, 2018, p. 40). Sdo apresentados cinco
campos de experiéncia no documento: “o eu, o outro e o nds”; “corpo, gestos e movimentos”; “tracos,
sons, cores e formas”; “escuta, fala, pensamento e imaginacdo”; e “espacos, tempos, quantidades, relacées
e transformacgbes”. O documento enfatiza ainda o direito das criancas a uma educag¢do que promova seu
desenvolvimento integral, respeitando suas caracteristicas e potencialidades.

Nesse encaminhamento, novamente ndo sdo apresentadas quaisquer mengdes ou relagbes
especificas sobre o componente curricular da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil. Todas as
representacdes sobre essa disciplina estdo ligadas ao abordar o ensino fundamental. Ainda assim, ha
evidentemente uma relagdo efetiva entre o campo de experiéncia denominado “corpo, gestos e
movimentos” com a Educacdo Fisica. Para esse documento:

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre
corpo, emogdo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagées e fungdes
de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que
pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educagdo Infantil, o corpo das criangas
ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipagdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacgdo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (Brasil,
2018, p. 40-41).

No campo de experiéncia “corpo, gestos e movimentos”, sdo elencadas inUmeras questdes que
constituem parte da nuclea¢do de saberes que envolvem o campo da Educagdo Fisica, a exemplo dos
conceitos de corpo e corporeidade, bem como as especificagbes sobre movimentos e a importancia de
dindmicas Iudicas baseadas em brincadeiras e jogos. Evidentemente, questdes como o conceito de “corpo”
ndo sdo exclusividade da Educagdo Fisica. Todavia, os cursos de formacdo de professores desse
componente curricular, geralmente, buscam problematizar varios aspectos de significacdo do corpo em
diferentes dimensdes. Além disso, conceitos como corporeidade, incorporagdo, entre outros, nao

costumam ser abordados com profundidade nos cursos de formagdo de professores na pedagogia, como
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salientam Saito et al. (2022), sobretudo dentro das especificidades de criancas de 0 a 3 anos. Nesse sentido,
apesar de os documentos oficiais nacionais reconhecerem a importancia do trabalho com o corpo, praticas
pedagdgicas que exploram possibilidades de abordagem da corporeidade e suas possibilidades ainda
precisam ser fomentadas e desenvolvidas (Saito et al., 2022).

Cabe salientar que citar formas de se movimentar (exemplo: sentar com apoio, rastejar, engatinhar
etc.) também denota uma maneira de se olhar para o corpo nas infancias, a qual se aproxima de
concepcbes desenvolvimentistas e, até mesmo, com certas vinculagbes com olhares para a
psicomotricidade, os quais influenciaram algumas abordagens da Educacdo Fisica a partir da década de
1980. Portanto, tais concepg¢des, amplamente apresentadas pelo campo de experiéncia supracitado,
distanciam-se de propostas de compreender o corpo e a corporeidade em uma concep¢ao socio-historica, a
qual ndo se fundamenta apenas em praticas que visam desenvolver e melhorar as capacidades e aptidGes
de movimentos em cada faixa etaria.

Nesse sentido, em que pese o reconhecimento de aspectos ligados ao movimento, ao corpo e suas
implicacOes pedagdgicas, considera-se que as ideias contidas na BNCC (Brasil, 2018) sdo esparsas e diluidas
ao longo do documento, ndo sendo capazes de apresentar visdes fundamentadas e estruturadas que
consolidam a Educacdo Fisica, ou ao menos seus saberes, nos curriculos da Educacdo Infantil. Por via de
regra, alguns conceitos estdo diluidos nas compreensGes sobre os campos de experiéncias, os quais
constituem-se como os arranjos curriculares mais gerais, cabendo as redes e editoras de materiais didaticos

oferecer propostas mais concretas, muitas vezes direcionadas para finalidades especificas.

Os documentos da Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores — BNC-Formacao (Brasil,
2019) e da Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores — BNC-Formagdo
Continuada (Brasil, 2020)

Finalmente, considera-se importante incorporar as analises dois documentos mais recentes cujas
implicagGes sdo bem evidentes para o campo da formacdo docente, a BNC-Formacao (Brasil, 2019) e a BNC-
Formacdo Continuada (Brasil, 2020). Tais documentos tém sofrido inimeras criticas, as quais podem ser
condensadas em trés elementos: (i) em virtude da forma como foram construidos, sem a participacdo ativa
da sociedade; (ii) com relagdo ao momento em que foram inicialmente publicados (com as repercussdes da
pandemia de Covid-19 ainda em propagacao); (iii) bem como no tocante ao préprio conteddo apresentado
nos textos, muitas vezes demasiadamente prescritivos e que também silenciam-se para inUmeras questdes
fundamentais para a pratica pedagdgica.

Novamente, a Educagdo Fisica ndo aparece em nenhum dos documentos. Tem-se, mais uma vez,
uma invisibilidade de perspectivas que possam levar em conta as especificidades e as caracterizagGes da
Educacdo Fisica como componente curricular da Educagdo Basica. Também ndo é descrita nenhuma

guestdo sobre esse componente em nenhum nivel de ensino em especifico.
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Com relacdo ao campo da Educacdo Infantil, sobretudo o documento da BNC-Formacdo (Brasil,
2019), ele apresenta algumas observagGes importantes que merecem ser analisadas pormenorizadamente.
Assim, segundo o documento, ao tendo em vista a divisao de carga hordria para a formacao de professores,
das 800 horas previstas para o grupo |, que compreende a base comum, alicercada nos pressupostos da
BNCC, devem-se levar em conta as especificidades de cada etapa da educacdo, considerando-se a Educacao
Infantil.

Com relacdo as 1.600 horas de carga horaria de aprofundamento de estudos especificos para a
formacao de professores multidisciplinares da Educac¢do Infantil, o texto da BNC-Formacao (Brasil, 2019)
busca apresentar de maneira prescritiva uma estrutura que contemple integralmente os conteudos
previstos na BNCC (Brasil, 2018). Segundo esse documento:

§ 29 Para o curso de formagdo de professores multidisciplinares da Educagao Infantil, as
1.600 horas devem também contemplar:

| — as especificidades das escolas de Educagdo Infantil — creche ou pré-escola — seus
modos de organizagdo, gestdo e rotinas;

Il — as particularidades do processo de aprendizagem das criangas nas faixas etarias da
creche e pré-escola;

Ill — os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliagdo de propostas
pedagdgicas que tenham como referéncia os eixos estruturantes de brincadeiras e
interagdes das DCNs da Educagdo Infantii e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC — conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se
— para garantir a consecu¢do dos objetivos de desenvolvimento e a aprendizagem
organizados nos campos de experiéncia da Educacdo Infantil conforme disposto na Base
Nacional Comum Curricular:

a) o Eu, o Outro e o Nés;

b) corpo, gestos e movimentos;

c) escuta, fala, pensamento e imaginagao;

d) tragos, sons, cores e formas; e

e) espacos, tempos, quantidades, relagGes e transformacgdes (Brasil, 2019).

O documento da BNC-Formacgdo (Brasil, 2019) orienta no sentido de que a estrutura curricular dos
cursos de formacgdo de professores deve estar fundamentada nos pressupostos da BNCC (Brasil 2018), para
gue algumas questdes, tais como os eixos estruturantes, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
0s campos de experiéncia, possam explicitamente ser tematizadas ao longo da formacao inicial. Presume-
se, com base nessas perspectivas, que tais orientagbes requerem profundas transformagdes nos curriculos
dos cursos de formacgdo docente. Apenas para efeito didatico, no que corresponde a somente um dos
elementos elencados por esse documento, no caso, o brincar, Lima e Sandini (2022) ressaltam que, apesar
de esse aspecto ser discutido, ha incongruéncias no que é apresentado pelos documentos legais e na
atuacdo do professor, denotando-se falta de abordagens adequadas sobre a cultura ludica, o brincar e os
conceitos de infancia no campo da formagdo docente. As autoras apontam ainda que é necessario propiciar
meios para que essa a¢do, de qualidade, acontega na pratica, garantindo o desenvolvimento integral das
criangas (Lima; Sandini, 2022).

Cabe também ressaltar que, no que diz respeito as necessidades apresentadas pela BNC-Formacgao

(Brasil, 2019) para a formacdo de professores na Educacdo Infantil, existe uma série de saberes e praticas
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com os quais a Educagdo Fisica poderia contribuir por meio de olhares e perspectivas. Questdes como as
vinculagGes entre cultura ludica e jogos e brincadeiras, bem como aspectos advindos do campo de
experiéncia corpo, gestos e movimentos, entre outras, poderiam ser fomentadas e desenvolvidas em
creches e escolas de Educacdo Infantil com ponderacdes advindas também de profissionais oriundos do
campo da Educacao Fisica.

O documento da BNC-Formacdo Continuada (Brasil, 2020), por sua vez, ndo apresenta quaisquer
propostas ou sugestdes tanto para a Educacdo Fisica quanto para a Educacdo Infantil. O teor desse
documento envolve apenas elementos prescritivos que buscam estruturar propostas de formacao
continuada para a docéncia, arrolando, por exemplo, cinco dreas de competéncias a serem desenvolvidas
nesses processos: (i) conhecimento e conteddo curricular; (ii) didatica pedagdgica; (iii) ensino e
aprendizagem para todos os alunos; (iv) ambiente institucional e contexto sociocultural; (v)
desenvolvimento e responsabilidades profissionais.

Além disso, o documento da BNC-Formacdo Continuada (Brasil, 2020) busca descrever diferentes
modalidades de formacgdo, a exemplo de cursos de atualizacdo, programas de extensdo e aperfeicoamento,
atividades de pds-graduagdo, entre outros. Rufino, Goncalves e Souza Neto (2024) salientam que as
perspectivas apresentadas por esse documento acabam restringindo as ideias de formacdo e
desenvolvimento profissional, sobretudo ao individualizarem tal processo a cada docente, responsdavel cada
qual por sua prépria formacdo e, dessa maneira, apresentando poucas possibilidades de construcao
coletiva e compartilhada de processos formativos de desenvolvimento profissional docente.

Com base no documento da BNC-Formagdo Continuada (Brasil, 2020), pode-se inferir que se
perdeu uma importante oportunidade institucional de descrever, analisar, sugerir e apresentar propostas
de formacao continuada, em servico e de desenvolvimento profissional docente que pudesse considerar as
especificidades da Educacdo Infantil. Bachtchen e Lira (2024), por exemplo, apontam que formacdes
continuadas se mostram como momentos oportunos para que os profissionais possam conhecer e discutir
conjuntamente as disposicées de documentos como a BNCC (Brasil, 2018). As autoras ainda sugerem que é
fundamental ampliar e diversificar as oportunidades de processos formativos, principalmente no ambiente
escolar, a fim de proporcionar aos professores espaco de debate e reflexdo acerca dos objetivos e
finalidades da Educagdo Infantil (Bachtchen; Lira, 2024). Nesse sentido, o documento da BNC-Formagao
Continuada (Brasil, 2020) pode ser considerado omisso e pouco elucidativo em uma série de questbes

necessarias para o desenvolvimento da Educacao Infantil no Brasil.

Implicagbes argumentativas no campo da formagdo docente e da pratica profissional: onde estd a
Educagao Fisica na Educagao Infantil?

Com base nas analises empreendidas em cada documento investigado, é possivel inferir uma série
de questdes que repercutem como problemdticas para o campo da formacdo docente e da pratica

profissional e suas relacbes com as politicas publicas educativas. O primeiro apontamento que merece

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-22 jan/dez 2024, e244951



16

destaque, nesse constructo, envolve a invisibilidade da Educacgdo Fisica no campo da Educacgdo Infantil.
Nesse sentido, os documentos analisados, bem como outros que poderiam ser arrolados, ao menos do
ponto de vista da formulacado de politicas publicas educativas, silenciam-se para a relacdo entre Educacao
Fisica e a Educacao Infantil.

E possivel indagar, com base nessa evidéncia, alguns dos possiveis motivos e razdes que levam as
politicas publicas educativas investigadas no presente estudo a silenciarem-se para uma relacdao que
poderia ser mais relevante para a pratica pedagdgica e os processos de ensino e aprendizagem de criancas
pequenas e bem pequenas. Evidentemente, ha uma série de possibilidades para que ndo se tenha, em
matéria de politicas publicas, uma adequacdo de perspectivas de relagdo da Educacgdo Fisica na Educacdo
Infantil. Contudo, consideramos, com base nos dispositivos analisados, que tal silenciamento perpassa um
tipo de ac¢do deliberada dos documentos em furtar-se de proposi¢cdes que pudessem efetivamente instituir
a presenca da Educacdo Fisica, de alguma maneira, no campo da Educac¢do Infantil. Logo, essa falta de
relacdo ndo parece ser sortida ou mera ‘obra do acaso’, de modo que tem sido construida deliberada e
intencionalmente.

Conforme descrito anteriormente, uma vez que a municipalizacdo da Educacdo Infantil é uma
realidade na maior parte do Brasil, essa falta de direcionamentos claros e precisos das politicas publicas
educativas promove uma diversidade de modos de operacionalizacdo da pratica pedagdgica em creches e
escolas de ensino infantil que é bastante deletéria a maioria de criancas pequenas e bem pequenas. Assim,
o oferecimento de aulas de Educacdo Fisica ou a presenca de docente desse componente curricular nesse
nivel de ensino acaba atrelando-se a disponibilidades e intencionalidades de algumas redes de ensino. O
resultado é que parte expressiva dos alunos passa todo o processo de escolarizacdo no ensino infantil sem
vivéncias corporais especificas ligadas ao campo da Educacgdo Fisica, ou com vivéncias limitadas ao longo
desse processo.

Nesse interim, o oferecimento de aulas desse componente curricular em algumas redes acaba se
tornando uma espécie de “comodity”, como se fosse um “diferencial” de algumas cidades e instituicGes
escolares. A limitagcdo de vivéncias corporais concretas e de experiéncias significativas com as praticas
corporais ligadas a cultura corporal de movimento desde o inicio da infancia pode resultar, em alguns
contextos, em uma pratica de Educacgdo Fisica mais sistematizada apenas nos primeiros anos do ensino
fundamental. As criangas pequenas e bem pequenas, sobretudo aquelas que ndo apresentam acesso a
outras formas de apropriagdo do movimento humano fora do ambito escolar, tais como clubes, escolas de
esporte, academias de natagdo etc., nem experimentam vivéncias corporais em contextos informais, tais
como as ruas e pragas, acabam sendo impactadas por essa falta de vivéncias corporais, justamente em um
momento proficuo para seu desenvolvimento integral. Somam-se a esse aspecto os questionamentos sobre
de que forma as praticas corporais sdo tematizadas nos cursos de pedagogia no campo da formacdo de
professores, o que resulta em dificuldades de aprofundamento e organizacdo das experiéncias vinculadas a

cultura corporal de movimento nesse nivel de ensino.
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Nesse arcabougo complexo de problematicas, had ainda dois pontos que merecem um
detalhamento de analises. O primeiro esta relacionado ao trabalho docente do professor de Educacdo
Fisica especificamente na Educacdo Infantil. O segundo ponto, por sua vez, envolve a questdo da
necessidade da representacdo de uma aula especifica de Educacdo Fisica nesse nivel de ensino.
Analisaremos cada um desses pontos a seguir.

Com relacdo ao trabalho docente do professor de Educacao Fisica, é preciso clareza de que a defesa
para a presenca desse profissional na Educacdo Infantil ndo deve ser vista como uma forma de
“corporativismo” travestido de busca por regulamentacdes legais. Sendo assim, entende-se que de fato o/a
professor/a de Educagdo Fisica poderia contribuir com os processos de ensino e aprendizagem nesse nivel
de ensino e que sua presenga poderia ser proficua nas trocas de saberes e experiéncias com outros
profissionais. Evidentemente, alteracGes nas leis que promovessem a deliberada obrigatoriedade das aulas
de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil poderiam acarretar aumento no nimero de postos de trabalho,
mas isso seria apenas a consequéncia de uma importancia fundamental para a formacdo integral de
criangas pequenas e bem pequenas.

Por sua vez, com relacdo a necessidade ou ndo de aulas de Educacdo Fisica na Educacado Infantil, um
argumento recorrentemente encontrado em diversas redes de ensino é de que, apesar de ndo haver a aula
de Educacdo Fisica em si, o movimento humano esta presente de diferentes formas, a exemplo do que
acontece em momentos de recreacdo ou naqueles destinados as manifestacdes espontaneas das atividades
de brincar, tais como as atividades desenvolvidas em parques infantis. Além disso, algumas redes de ensino
estdo buscando outras estruturas didaticas para a Educacgdo Infantil que ndao estejam galgadas em
dindmicas disciplinares, isto é, ndo haveria a necessidade de uma aula de Educacdo Fisica, pois a prdpria
ideia de “aula disciplinar” tem sido repensada.

Entretanto, tais argumentos, embora coerentes do ponto de vista racional, ndo justificam uma série
de questdes importantes ligadas a defesa da presenca do docente de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil.
Nesse sentido, a presenca de um profissional de Educagdo Fisica em uma creche ou escola de ensino
infantil ndo significa obrigatoriamente a necessidade de uma aula disciplinar, uma vez que existem
inimeras possibilidades de organiza¢do do trabalho pedagdgico nesse nivel de ensino baseada em ldgicas
interdisciplinares e transdisciplinares. Outrossim, atividades como as que acontecem em momentos de
parque, por exemplo, ndo sdo deliberadamente as mesmas da estrutura pedagégica da Educagdo Fisica
como componente curricular baseado nas praticas corporais e na cultura corporal de movimento e sua
devida adequacdo as idades dos alunos que vivenciam os processos de escolarizagdo na Educagdo Infantil.

Sobre o brincar como direito de aprendizagem, destacado nos documentos oficiais supracitados,
Lemos (2007) discute como a era moderna possibilitou sua instrumentalizacdo, isto é, o brincar passa a ter
uma finalidade objetiva, centrada, gestada em uma légica capitalista de utilidade, de controle dos corpos.
Assim, considerando-se apenas um dos elementos centrais nos documentos oficiais (tanto da Educacdo

Infantil quanto da formacdo de professores), cabe a reflexdo: os curriculos dos cursos de formacdo de
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professores/as estdo voltados a fomentar discussdes que de fato preparem os profissionais que vio atuar
com as criangas pequenas e bem pequenas em uma perspectiva critica?

Portanto, ao que parece, ao menos em matéria de politicas publicas educativas, a relacao efetiva da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil ndo se apresenta como um elemento que estrutura as praticas
curriculares e as fundamentacdes curriculares no Brasil, como destacam Cavalaro e Muller (2009). Essa
problemdtica incita uma série de questionamentos ao campo da formacdo de professores, tanto no
contexto da pedagogia quanto da prépria Educagdo Fisica. Conforme analisado, ndo sao todos os curriculos
de formacdo de professores em pedagogia que incluem reflexdes e praticas sistematizadas sobre diversas
dimensdes da Educacdo Fisica, como os conceitos de corpo e corporeidade, movimento humano,
desenvolvimento motor, cultura Iddica e praticas de jogos e brincadeiras, entre outros temas relevantes e
presentes na formacdo nesse componente curricular. O resultado é que, ainda que tais questdes possam
estar presentes na pratica pedagoégica desses profissionais nesse nivel de ensino, algumas vezes isso acaba
se dando por meio de reproducdes de culturas e praticas. Assim, a universidade e os cursos de formacdo de
professores ndo parecem que estdo sendo capazes de formar adequadamente sobre tais aspectos.

Por outro lado, no campo da Educacdo Fisica, tem-se observado um desinteresse cada vez maior
para atuar na Educacdo Infantil. Mesmo nas redes em que existem aulas de Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil, é possivel que boa parte dos docentes escolha trabalhar em outros niveis (tais como o ensino
fundamental anos iniciais e finais). Nesse sentido, € comum que os docentes de Educacdo Fisica nessas
redes que atuam em creches e escolas de Educacdo Infantil acabam sendo aqueles com menor pontuacao
nos processos de avaliacao, classificacdo e remocdo, bem como os docentes em inicio de carreira, que tém
diante de si poucas opg¢des. Esse desinteresse acaba alimentando também baixos niveis de envolvimento
em questdes ligadas as especificidades desse nivel de ensino nos cursos de formacdo de professores. Por
conseguinte, tém-se constituido vicissitudes que precisam ser revistas em face da emergéncia de novos

paradigmas para a relagdo entre Educagao Fisica e Educagdo Infantil no Brasil.

CONCLUSOES

O presente estudo teve como objetivo analisar em que medida as atuais politicas publicas
educativas do Brasil tematizam e contextualizam os processos de formacgdo de professores (iniciais e
continuados) na Educagdo Infantil no campo da Educagdo Fisica, procurando ainda compreender seus
direcionamentos, impactos, proposicdes e implicagdes na contemporaneidade. Assim, por meio da andlise
critica de algumas politicas publicas educativas especificas, procurou-se tecer reflexdes que pudessem
orientar o debate acerca da invisibilidade da Educagado Fisica nas politicas publicas educativas brasileiras no
que diz respeito a relacdo efetiva com a Educacdo Infantil.

Com base nas problematicas circunscritas neste trabalho, procuramos desenvolver uma estrutura
argumentativa baseada, em um primeiro momento, em uma analise mais detalhada de parte das politicas

publicas educativas desenvolvidas nos ultimos trinta anos no Brasil. A andlise hermenéutica interpretativa

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 21, p. 1-22 jan/dez 2024, e244951



19

possibilitou a construcdo de perspectivas criticas sobre o fendmeno em tela investigado. Em um segundo
momento, munido das analises desenvolvidas, buscou-se apontar, por meio de um ensaio tedrico,
perspectivas criticas que pudessem compreender de que forma a problemdatica do silenciamento das
politicas publicas educativas para a relacao entre Educacado Fisica e Educacao Infantil impactam a pratica
pedagdgica, os processos de ensino e aprendizagem, os curriculos e os cursos e programas de formacao de
professores de modo geral. Procuramos escrutinar essas problematicas, que acabaram apresentando-se
como “vicissitudes”, isto é, operacionalizam um conjunto de incertezas inerentes a prépria estrutura da
Educacdo Infantil no Brasil.

De posse das analises perscrutadas, é possivel compreender que as politicas publicas educativas
estdo sedimentadas em perspectivas que se silenciam para as possiveis relagées da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil. Nesse sentido, ha poucas interlocu¢des baseadas nas inimeras possibilidades que as
praticas corporais e a cultura corporal de movimento poderiam desenvolver desde a mais tenra infancia no
campo escolar e suas implicagcbes para o desenvolvimento integral dos alunos durante os processos de
ensino e aprendizagem. Assim, no bojo dessa problematica, emergem alguns questionamentos: é possivel
pensar em relacdes efetivas entre a Educacao Fisica, como componente curricular e a Educacdo Infantil em
matéria de praticas curriculares? Quais os tipos de relacdes podem ser constituidos ao longo desse
processo? Ha diferencas nas redes em que existe a presenca desse componente curricular nesse nivel de
ensino em comparacao onde ele ndo esta presente? Se sim, quais as principais implicacdes desse processo?
Tais questionamentos incitam novos estudos e pesquisas, inclusive com dados empiricos para responder a
tais problematicas.

Os resultados encontrados no presente estudo permitem compreender, por um lado, a
invisibilidade da Educacdo Infantil em suas especificidades e caracteristicas para os documentos
supracitados, possibilitando inferir inimeras vicissitudes no campo da formacdo docente. Por outro lado, a
Educacdo Fisica nesse nivel de ensino aparece igualmente 4bdita, de modo que é possivel considerar que
ha atualmente no Brasil uma deliberada ag¢do dos documentos e politicas publicas em furtar-se do debate
gue busca entender esse componente curricular obrigatério nesse nivel de ensino em especifico. Nesse
sentido, pode-se concluir que tanto a Educacdo Infantil quanto o componente curricular da Educacdo Fisica
nesse nivel de ensino sdo temas que se apresentam de forma incégnita e velada pelas atuais politicas
publicas, ocasionando problemdaticas que reverberam em impactos severos para o campo da formagdo de
professores. Repensar a estrutura¢do de tais politicas, a luz de um amplo debate de diversos entes, pode
colaborar para que ndo haja tantas discrepancias quando se analisa a inser¢cdo da Educag¢do Fisica na
Educacgdo Infantil em diversas redes de ensino.

Portanto, entende-se que, por meio da omissdo das politicas publicas educativas no que
corresponde a inser¢do da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, cria-se um ecossistema que operacionaliza
problematicas na formacdo inicial de professores, nos processos de formagdo continuada e de

desenvolvimento profissional docente, e que impacta as praticas pedagdgicas ao longo de toda a carreira.
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Esses desafios acabam cultivando uma espécie de “ciclo vicioso”, no qual pouca atencdo tem sido dada a
essa questdo, o que alimenta ainda mais desinteresse e assim sucessivamente. Acima de tudo, essa logica
acaba sendo ainda mais perversa para parte das criangas pequenas e bem pequenas, que ficam impedidas
de um contato mais préoximo com experiéncias significativas com as praticas corporais e a cultura corporal
de movimento. Em tempos em que o mote dos discursos envolve pensar uma “formacao integral”, essa
acao caminha na direcdo contraria e precisa ser revista, a comecar pelas transformacdes nas politicas

publicas educativas.
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