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RESUMO

Sabemos que a tarefa de ensinar a ler com proficiéncia cabe, especialmente, a escola, sem, contudo,
prescindir do apoio e participagédo da familia. Dessa forma, a presente pesquisa tencionou verificar como a
escola contribui para a formagédo de leitores, analisando como uma equipe escolar age neste processo e 0
gue pensa sobre o trabalho com leitura. Foi uma pesquisa qualitativa, com delineamento de estudo de caso.
Foram sujeitos: a equipe de gestdo, quatro professores, dentre os quais trés atuantes em sala de aula e um
readaptado, responsavel pela biblioteca. Para o embasamento teérico, utilizamo-nos das concepcdes de
leitura como producdo de sentido e como funcdo social concreta. De posse dos dados, procedemos as
analises as quais revelaram a necessidade de reflexdes, por parte da equipe escolar, em relacdo a sua
pratica.

Palavras-chave: Ensino da leitura, formac&o do leitor, gestéo escolar.

READERS FORMATION: REFLEXIONS ABOUT A SCHOOLWORK TEAM

ABSTRACT

We know that the task of teaching how to read with proficiency competes, especially, to school, without,
however, dispense the support and participation of the family. Thus this research intended to verify how the
school contributes to the formation of readers, analyzing how the school staff acts in this process and what
they think about the work with reading. It was a qualitative research, outlining the study of case. The subjects
were: the management team, four teachers, three of them working in the classroom and a reassigned one,
responsible for the library. For the theoretical foundation, we have used the concepts of reading as
production of meaning and concrete social function. Having the data, we proceeded the analysis which
revealed the need of reflection, on the part of school staff in relation to their practice.

Keywords: Teaching of reading, reader's training, school management.
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INTRODUCAO

As discussdes que temos sobre leitura
sdo0 muitas, mas a preocupacdo de muitos
educadores &, principalmente, promover
estratégias no ambiente escolar em relacdo a
leitura e a compreensdo leitora. InUumeras
reflexbes sdo desencadeadas sobre esta
guestéo, pois ha muitas perspectivas para analise
desse tema.

Refletir sobre o ensino da leitura no
ambito escolar é extremamente importante, uma
vez que tal ensino sO se desenvolve em situacdes
significativas de aprendizagem, o que pressupde
0 planejamento de atividades que favorecam tal
ensino.

Bresson, (2009, p. 25 e 26) afirma que:

A aquisicio de uma
determinada lingua implica,
evidentemente, um
processo de aquisicdo e
um contato com a palavra
de outro no curso dos
primeiros meses de vida,
mas esta forma néo precisa

ser explicitamente
organizada e socialmente
dirigida.

O mesmo ndo ocorre em
relagdo a escrita e a leitura,
que ndo podem ser objetos de
um procedimento espontaneo
de aquisicéo.

Dessa forma, tal estudo objetivou verificar
como a escola contribui para a formacdo de
leitores, analisando como uma equipe escolar age
neste processo e o que pensa sobre o trabalho
com leitura.

Acreditamos que com a interpretacdo e
compreensdo de textos escritos, os alunos
desenvolvam atitudes critico-reflexivas; e com o
estabelecimento de metas tracadas pela escola,
consigam buscar, com autonomia, as leituras
necessérias e ou desejadas para a vida e para a
sua insercdo social, cultural e a construcdo de

conhecimentos.
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A escola alfabetiza, porém, muitas vezes,
ndo tem conseguido formar o leitor, ja que a
leitura proficiente extrapola as habilidades de
decodificacéo.

A leitura como prética social é construida
em varias situacbes do cotidiano, seja com a
familia, no ambiente escolar, ou no trabalho. Para
0 desenvolvimento desta pesquisa, enfocamos o
ambiente escolar, selecionando questdes para
saber como é abordada a leitura neste espaco;
como a leitura é incentivada ou trabalhada pelo
professor; de que modo € selecionada ou
indicada durante as aulas, ou em outros
momentos; e ainda, qual o apoio da equipe de
gestdo e professora responsavel pela biblioteca

para esta atividade acontecer.

ENSINO DA LEITURA

Conforme afirma Goulomet (2001), a
leitura deve ser entendida como producdo de
sentido, pois é uma atividade humana de
compreensdo de mundo, um processo de
interacdo com o outro pela mediacdo da palavra
entre o texto e o leitor, o qual deve desempenhar
um papel de agente ativo. Tal concepcéo
dialégica da leitura reconhece o ato de ler como
um processo de construgdo de significados em
gue a analise do leitor constitui elemento
primordial nesse construir.

Ler € muito mais que a mera
decodificagdo de palavras ou frases; €
compartilhar as representagbes com o produtor
do texto, e criar outras novas. Silva (2006, p. 72)
afirma que:

O importante € néao
esquecer que a leitura é um
processo de recriacdo de
idéias, que, por operacdes
estruturantes do leitor, é
capaz de abrir caminho
para outras criagfes, outros
textos nascidos do proprio
leitor pelo seu esforco
pessoal e / ou pelas
interacbes  vividas com
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outros leitores [...] (SILVA,
2006, p.72).
Solé (1998, p. 23) destaca que a leitura é

uma interacdo entre o leitor e o texto e neste
processo tenta-se satisfazer os objetivos que
guiam sua leitura. E na ampla e complexa tarefa
da compreenséo do que se |, hA um movimento
vivo, mediado pela palavra, para o entendimento
do mundo. E nesse movimento interferem as
historias de leitura do leitor e do proprio texto,
circunscritos no determinado contexto historico e

social.

[...] a leitura é o processo
mediante o qual se
compreende a linguagem
escrita. Nesta
compreensao intervém
tanto o texto, sua forma e
conteado, como o leitor,
suas expectativas e
conhecimentos prévios.
Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar
com destreza as
habilidades de
decodificacdo e aportar ao
texto nossos  objetivos,
idéias e experiéncias
prévias, precisamos nos
envolver em um processo
de previsdo e inferéncia
continua, que se apodia na
informacdo proporcionada
pelo texto e na nossa
prépria bagagem, e sem
um processo que permita
encontrar  evidéncia ou
rejeitar as previsbes e
inferéncias antes
mencionadas.

E certo que um leitor que tenha maior
experiéncia em leitura terd mais condigbes para
construir a compreensdo do texto, sendo assim,
ele tera maior facilidade ao buscar na memaria os
fatores que interferem no processamento textual
ou, segundo Kleiman (2008, p. 31), processos
cognitivos em que o leitor se engaja para
construir os sentidos do texto.

Quando lemos um texto, fazemos
pequenos cortes que funcionam como entradas

ou sistemas de conhecimentos, a partir dos quais
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elaboramos hip6teses de interpretacdo. Dentre
estes sistemas de conhecimento que ativamos
para compreensao do texto estdo o conhecimento
prévio, o conhecimento linguistico e o
conhecimento textual.

Podemos dizer que o conhecimento
prévio corresponde aos conhecimentos
adquiridos pelo leitor ao longo de sua vida. S&o
esses conhecimentos, além das pistas e
sinalizagbes que o texto oferece, que se
manifestam na constru¢éo do sentido do texto.

J4 o conhecimento linguistico abrange
desde o conhecimento sobre como pronunciar as
palavras em  portugués, passando pelo
conhecimento de vocabulario e regras, chegando
até o conhecimento sobre o uso da lingua.

O conhecimento textual corresponde ao
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de
discursos que o leitor possui e determinara as
expectativas em relacdo aos textos, favorecendo
assim, a compreensdo. Ainda de acordo com
Kleiman (2008), quanto mais conhecimento
textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicao
a todo tipo de texto, mais facil sera a sua
compreensao.

O conhecimento de mundo é um tipo de
conhecimento que pode ser adquirido tanto de
maneira formal quanto informalmente. Para Koch
e Travaglia (1989, p. 61), o conhecimento de
mundo é visto como uma espécie de dicionério
enciclopédico do mundo e da cultura arquivados
na memodria.

Segundo Kleiman (2008, p. 23), ha um
segundo tipo de conhecimento de mundo,
geralmente adquirido informalmente, através de
nossas experiéncias e convivio numa
determinada sociedade. Este conhecimento é
chamado pela autora de esquema. E a ativacédo
deste conhecimento, no momento certo, é
também essencial & compreenséo de um texto.

Ao iniciarmos a leitura de um texto,

fazemos uso de procedimentos que servem para
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regular, avaliar, persistr ou abandonar
determinadas acdes para alcancarmos o objetivo
a que nos propomos. Estes procedimentos séo
chamados de estratégias de compreensao leitora,
conforme define Solé (1998, p. 71):

Das estratégias que o leitor
utiliza para intensificar a
compreensao e a
lembranc¢a do que |, assim
como para detectar e
compensar 0s possiveis
erros  ou falhas de

compreenséo. Estas
estratégias séao as
responsaveis pela
construgao de uma

interpretacdo para o texto
e, pelo fato de o leitor ser
consciente do que entende
e do que ndo entende, para
poder resolver o problema
com o qual se depara.

Azevedo (2004, p.39) assevera que:

E importante deixar claro:
para formar um leitor é
imprescindivel que entre a
pessoa que |é e o texto se
estabeleca uma espécie de
comunhdo baseada no
prazer, na identificagdo, no
interesse e na liberdade de
interpretagdo. E necessario
também que haja esforgo, e
este se justifica e se
legitima justamente atravées
dessa comunhao
estabelecida.

De todos os espacos sociais, a familia € o
primeiro a se destacar quanto ao processo de
propiciar a experiéncia leitora, portanto é ela que,
geralmente, iniciard a contribuicdo para o
processo da formacdo leitora. Os pais podem
estimular seus filhos contando e lendo histérias,
agucando sua curiosidade em relagdo ao mundo,
colocando-os em contato com livros. Tal fato,
além de facilitar o processo de alfabetizacao,
desenvolvera os sentidos e, entdo, as criancas
terdo mais chances de se tornar leitores. De
acordo com Souza (2005, p.15):

O cenéario literario e
linglistico que por ventura
exista (ou ndo) no espaco
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familiar, na casa e nos
habitos cotidianos pode
influenciar tal formacgéo. As
possibilidades de acesso
aos livros desde a tenra
idade, as leituras em voz
alta, compartilhar historias,
o sentido de “valor” que se
atribui ao ato de ler sdo
experiéncias que,
futuramente, se constituirao
em pilares para o gosto
pela leitura.

Por outro lado, isto nos leva a pensar
sobre as criancas que ndo tiveram estes
estimulos e que, por diversas razdes, ndo lhes foi
proporcionado este ambiente. Restam-lhes outros
espacgos, as instituicbes sociais que poderéo
contribuir para que a experiéncia humana da
leitura aconteca. Podemos destacar como
instituicBes sociais: escolas, creches, bibliotecas,
igreja e outros locais desde que ampliem as
experiéncias com a leitura, promovendo um
encontro com o texto escrito. Mas, a instituicdo
com uma fung&o inquestionavel para a formagéo
do leitor é a escola, a qual se constitui num
espaco social reconhecido com condi¢bes para
concretizar o gosto pela leitura. Dessa forma,
cabe a escola um importantissimo papel: formar o
leitor e sedimentar o gosto de ler.

Nesse sentido, a escola é um espaco
privilegiado para a formacgdo leitora e talvez o
Unico conhecido, principalmente por aqueles a
guem nao foram oferecidas pelas familias as
condicdes necessarias para tal formacdo. Para
muitos, a escola e principalmente a escola publica
€ o local onde terdo acesso aos livros e poderao
compatrtilhar vivéncias de leitura.

E indiscutivel a relevancia da escola no
processo da formacdo leitora, considerando-se
gue esse espaco é visto como um ideal regulador
para tal processo ocorrer. Lembra-nos Silva
(2006b, p. 58):

Tirar a leitura do fundo do
poco em que se meteu no
ambito das escolas nao é
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tarefa das faceis, porque os
rituais e costumes didaticos
que estdo ai, agindo sobre
a estrutura escolar, vém de
h& muitos anos. Entretanto,
se a educacédo é também a
possibilidade de renovagéo
da virtude da esperanca,
ndo podemos assumir uma
atitude derrotista,
pendendo para o lado
daqueles que ja cruzaram
os bragos, achando que as
escolas e os professores
ndo mais possuem forcas
regeneradoras dentro de si-
forcas para tragcar novos
caminhos e novos objetivos
para as acdes educativas.

Segundo Bamberger (2008, p.31), “O que
leva o jovem leitor a ler ndo é o reconhecimento
da importancia da leitura, e sim varias motivacdes
e interesses que correspondem a sua
personalidade e ao seu desenvolvimento
intelectual.” Assim, o leitor ndo nasce do nada. E
preciso construi-lo e nessa construcdo entram
muitas varidveis e ndo ha nenhuma receita
magica que garanta o sucesso da tarefa.

E preciso lembrar que, se todo ser
humano pode potencialmente vir a ler, o ato de ler
ndo é natural, é ensinado, conseguido com muito
esforco em relagéo as exigéncias de ordem fisica,

cognitiva, imaginativa, afetiva que envolvem

QO

Q-

coordenacdo de habilidades variadas ligadas
percepcdo, a inferéncia, ao reconhecimento, a
memoria, a experiéncia e a pratica, entre outros.
Conforme afirma Lajolo (1998):

[...] se a chamada leitura de
mundo se aprende por ali,
na tal escola da vida, a
leitura de livros carece de
aprendizado mais regular,
que geralmente acontece
na escola. Mas leitura quer
do mundo, quer de livros,
s6 se aprende e se vivencia
de forma plena,
coletivamente, em troca
continua de experiéncias
com outros. E nesse
intercAmbio de leituras que
se refinam, reajustam e
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redimensionam  hipoteses
de significado, ampliando
constantemente a nossa
compreensdo dos outros,
do mundo e de nos
mesmos. A cidadania plena
numa sociedade como a
nossa soO é possivel — se e
quando ela é possivel —
para leitores. (1998, p.62)

Entdo, ensinar a ler é levar o aluno a
reconhecer que faz parte de um mundo letrado,
pois a leitura ndo é apenas uma atividade escolar,
mas também, uma atividade social. Neste
sentido, Kleiman e Moraes confirmam:

Dai a diferenciacdo que
vem sendo feita na Ultima
década, entre alfabetizagao
e letramento. A diferenca
entre ser alfabetizado e ser
letrado implica diferencas
no grau de familiaridade
com diversos usos da
escrita do cotidiano:
escrever bilhetes e cartas,
compreender uma noticia
no jornal, entender uma
explicagédo médica,
preencher formularios
oficiais, defender seus
direitos de consumidor,
contribuir para um debate.
(KLEIMAN; MORAES,
2007, p.90)

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do
tipo estudo de caso que, de acordo com Ludke e
André (1986, p.18), “visa a descoberta”, mesmo
partindo de pressupostos tedricos em que o
investigador acredita, ele procurard atentar-se a
elementos inesperados que podem surgir como
importantes durante o estudo.

Tal pesquisa foi realizada em uma escola
publica estadual, no municipio de Indiana, Estado
de S&o Paulo, tendo como sujeitos 4 (quatro)
professores, 3 (irés) deles atuavam nas 72 séries
do ensino fundamental: a professora de lingua
portuguesa, a professora de ciéncias, o professor
de histéria, e a outra professora que estava

responsavel pela biblioteca dessa unidade
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escolar. Além dos docentes, entrevistamos a
equipe gestora: o diretor, a vice-diretora, a
professora coordenadora do ensino fundamental,
e a professora coordenadora do ensino médio. As
gquestdes das entrevistas foram elaboradas com o
objetivo de conhecermos as concepcdes e as
estratégias do trabalho desenvolvido pela equipe
de gestdo, pelos professores e funcionaria
responsavel pela biblioteca.

Na coleta de dados, a entrevista constitui-
se num procedimento de grande importancia, pois
possibilita a captacdo rapida e direta das
informacdes desejadas e necessérias, além de
permitir esclarecimentos e adaptacfes sobre
estas informacdes, e ainda podemos dizer que
ela ganha vida no didlogo entre o entrevistador e
entrevistado. Lidke e André (1986) definem trés
diferentes tipos de entrevistas: entrevista néo-
estruturada ou nao padronizada; entrevista
padronizada ou estruturada; e entrevista semi-
estruturada.

Neste trabalho de pesquisa, optamos
pela entrevista semi-estruturada que acontece a
partir de um esquema basico, porém, sua
aplicacdo nao € rigida, permitindo assim, que o
entrevistador faga as adaptagbes necessarias no
decorrer de seu acontecimento. Segundo as
autoras, a entrevista semi-estruturada é um dos
meios mais apropriados no que se refere a
educacéo:

[...] o tipo da entrevista
mais adequado para o
trabalho de pesquisa que
se faz atualmente em
educacgéao aproxima-se
mais dos esquemas mais
livres, menos estruturados.
As informagBes que se
quer obter, e 0s
informantes que se quer
contatar, em geral
professores, diretores,
orientadores, alunos e pais,
séo mais
convenientemente

abordaveis através de um
instrumento mais flexivel.
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(LUDKE; ANDRE 1986, p.
34)

A partir dos resultados encontrados, sera
realizado um trabalho cooperativo entre a unidade
escolar pesquisada e a instituicdo que financiou a
pesquisa, no que diz respeito ao trabalho com a

leitura.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Por meio de um roteiro de entrevista
elaborado previamente, perguntamos aos
gestores sobre a contribuicdo da escola para a
formacdo de leitores. A primeira questdo versou
sobre projetos de incentivo a leitura; a segunda
enfatizou o despertar do gosto pela leitura; ja a
terceira abordou o fato de se falar sobre a
importancia da leitura, nas reunibes de pais. A
guarta questdo considerou o fato de os alunos
serem incentivados a levar livros para casa e a
quinta pergunta estava relacionada a liberdade de
uso da biblioteca pelos alunos.

Notamos que todos da equipe de gestéo
tém conhecimento dos projetos que sao
desenvolvidos na respectiva unidade escolar, em
relagdo a leitura. Responderam que os pais,
durante as reunides, pedem para cobrarem a
leitura de seus filhos, que precisam ler o material
do governo. O gestor 3 acrescentou que a escola
deixa a desejar quanto ao trabalho realizado na
formacao do gosto pela leitura.

Quanto ao projeto de leitura, citado pelo
gestor 1, comegou em 2009 e é desenvolvido por
universitarios de uma universidade publica
(alunos do Curso de Pedagogia) que leem
histérias para as criancas que vdo a escola nos
finais de semana.

O que nos preocupou bastante é o fato
de os gestores aceitarem pacificamente que
somente o professor de Lingua Portuguesa deve
ser o principal responsavel pela formagédo do
leitor.
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A equipe de gestdo respondeu que 0s
professores trabalham com a formacado leitora,
mas dos 4 (quatro) entrevistados, 3 (trés)
disseram ser mais o professor de Lingua
Portuguesa a levar os alunos a sala de leitura,
também foi colocado que a preocupacao maior €
deste professor. Nesse sentido, Kleiman e
Moraes (2007, p.16) afirmam: “Primeiro, que a
leitura é considerada territério do professor de
lingua, e, assim, os trabalhos sobre o ensino de
leitura que sejam acessiveis e relevantes a outros
professores sdo extremamente escassos.”

Os gestores responderam que todos os
professores incentivam os alunos a levarem livros
para casa, ndo sabem se leem, mas levam.

O gestor 4 afirmou que eles (alunos) leem
sim, pois geralmente o professor pergunta sobre
o livro, mas observou também, que deveriam
melhorar este processo, uma vez que ndo ha
funcionério para os trés periodos.

O problema das escolas publicas em
relagdo a funcionarios é realmente preocupante.
Quando ficam doentes, tiram férias, ou licenca
prémio, ndo ha substitutos e a resolugdo deste
problema é sempre postergada.

A falta de funciondrios é uma questao,
dentre outras, que a escola ndo tem conseguido
solucionar, uma vez que ndo depende somente
da unidade escolar a contratagdo ou concurso
publico para a expansao do quadro profissional, e
sim de politicas publicas, legislacbes que
dispdem sobre a carreira do funcionario publico.
O moddulo de funciondrios € composto de acordo
com o nimero de classes que a escola atende.

Os gestores afirmaram, ainda, que os
alunos tém total liberdade de acesso a biblioteca,
até mesmo os ex-alunos. Ao serem questionados
se 0 ambiente é sO para retiradas de livros,
responderam que sim, mas que ex-alunos
frequentam para pesquisas.

A formacdo leitora esta intrinsecamente

ligada & escola. E na escola que se I&. E é na
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escola que se deve aprender a gostar de ler. Por
isso, toda a equipe escolar deve assumir o papel
de formar leitores. Como nada vem sem grande
esforco, tem que existir o querer por parte de
todos os envolvidos, pois ndo se aprende alere a
gostar de ler de um momento para o outro, e sem
gue ninguém nos desperte para isto.
Nesse sentido, Solé (1998, p.12) afirma:

Refiro-me ao fato de que os
bons leitores ndo séo
apenas 0s que
compreendem mais e
melhor os textos que Iéem,
mas 0s que sentem prazer
e gosto pela leitura. Pois
bem, da mesma forma em
que nao é razoavel esperar
que alunos e alunas
aprendam as estratégias de
compreensao leitora
sozinhos, sem que
ninguém os ensine a utiliza-
las, também néo é razoavel
esperar que aprendam a
sentir prazer e gosto pela
leitura sem certos modelos
que |hes proporcionem
fundamentos adequados a
respeito.

Passamos agora as respostas dos
docentes sobre o trabalho da escola com relacédo
a formacao de leitores. A primeira questédo versou
sobre projetos de incentivo a leitura; a segunda
abordou o fato de se falar sobre a importancia da
leitura, nas reunifes de pais; a terceira questado
considerou o fato de os alunos serem
incentivados a levar livros para casa e,
finalmente, a quarta pergunta estava relacionada
a liberdade de uso da biblioteca pelos alunos.

Percebemos, pelas declaracdes dos
docentes, que sabem sobre os projetos de leitura
desenvolvidos na escola, mas deles néo
participam. A maioria respondeu que a escola fala
da importancia da leitura aos pais, com exce¢ao
do Docente 1, que faz critica a escola, “que eles
(gestdo) priorizam o0 ensino”, como se leitura
fosse desvinculada de ensino, ou, ensino

desvinculado de leitura.
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Quando perguntamos sobre o incentivo
de levar livros para casa, os docentes afirmaram
que procuram estimular o empréstimo de livros.
Essa atitude, em geral, parece ser significativa na
ampliagdo das préticas de leituras de alunos que
ndo possuem livros em casa e tampouco
condi¢ces de adquiri-los. No que diz respeito a
liberdade de uso da biblioteca, trés docentes
responderam afirmativamente e apenas uma
delas reforcou a questéo da falta de funcionario.

Elaboramos algumas perguntas sobre
como a escola (gestores) vé o desempenho do
aluno leitor diante da vida. A primeira questao foi:
“Vocé acredita que o aluno que se torna leitor
apresenta um melhor desempenho profissional?;
a segunda, “O aluno que é leitor desenvolve
melhor as habilidades exigidas nas atividades em
sala de aula?”; a terceira, “Vocé é leitor?”; e,
finalmente, “Quem estimulou em vocé o gosto
pela leitura?”.

De acordo com as respostas
apresentadas, podemos verificar que a equipe de
gestéo parece estar consciente da importancia da
leitura tanto na vida escolar quanto na
profissional. Os gestores da unidade escolar
pesquisada consideram-se leitores, cujo gosto
pela leitura foi despertado pela escola. O gestor
4, em relacdo ao despertar do gosto, afirma que
guem despertou esse gosto foi uma professora de
um curso de especializacéo.

O que percebemos é que, em geral, 0os
gestores pesquisados costumam ler somente
textos relacionados ao trabalho, pois nenhum
deles soube nos dizer qual o titulo do ultimo livro
que haviam lido.

Algumas questdes sobre estratégias da
escola com relacdo a leitura e desempenho do
aluno leitor diante da vida foram feitas aos
professores. A primeira questdo foi: “Como
professor, vocé acha dificil despertar o aluno para
0 prazer de ler?”; a segunda, “Vocé acredita que

0 aluno que se torna leitor apresenta melhor
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desempenho profissional?”; a terceira, “H& algum
género textual de que seus alunos gostam mais?
Como vocé explora isto?”; a quarta, “Os pais de
seus alunos valorizam a leitura?”; a quinta, “Na
sua opinido, o aluno que é leitor desenvolve
melhor as habilidades exigidas nas atividades em
sala de aula?’; a sexta, “Vocé é leitor?”; e,
finalmente, a Ultima questdo, “Quem despertou
este gosto em vocé?”.

A maioria dos docentes disse ser dificil
desenvolver o gosto pelo ler, formar leitores, pois,
em geral, destacam que os alunos ndo gostam de
ler. Todos acreditam que o aluno leitor apresenta
um desempenho superior na vida escolar e
profissional. No que diz respeito ao género,
segundo as respostas apresentadas, 0s
professores dizem trabalhar os classicos,
narrativas de suspense, cronicas, poesias, contos
e lendas, todavia ndo mencionaram como
realizam o trabalho com um género especifico ou
qgual o género de que os alunos gostam mais.
Quanto aos pais dos alunos valorizarem a leitura,
as docentes 1 e 2 responderam afirmativamente,
a docente 4 correlacionou a valorizacdo da leitura
com o grau de instrucdo dos pais; ja o docente
trés ndo soube responder. Todos os docentes se
consideram leitores cujo gosto foi despertado pela

escola ou pela familia.

CONSIDERACOES FINAIS

Gestores e docentes reconhecem a
dificuldade de se formar o leitor, todavia estdo
conscientes da importancia da leitura no contexto
escolar. Nesse sentido, as concep¢des de como
incentivar a leitura devem ser revistas; tendo
como ponto de partida a Proposta Pedagogica da
escola, que é o documento que identifica e
caracteriza essa instituicdo. Tal documento deve
ser elaborado por toda equipe escolar, com a
finalidade de contribuir para que os profissionais
avaliem a sua prética, revejam as ac¢des, e tracem

metas, voltadas a questdo da leitura.
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De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais 1997 (apud KLEIMAN;
MORAES, 2007, p. 22-23), a contribuicdo da
escola é a de desenvolver um projeto de
educacdo comprometida com o desenvolvimento
de capacidades que permitam intervir na
realidade para transforma-la. Uma proposta
pedagdgica com esse objetivo podera ser
orientada por trés grandes diretrizes:

(01) posicionar-se em relacdo as questdes
sociais e interpretar a tarefa educativa
como uma intervencdo na realidade no
momento presente. Isto quer dizer, que a
quantidade de informacdes que estédo
disponiveis hoje ao cidadao comum é tal
gue seu uso se torna impossivel, se ele
ndo aprender a filtrar e organizar de
acordo com o significado.

(02) ndo tratar os valores apenas como
conceitos ideais, 0 que, para nés, implica
gue o educador deve pautar suas opcdes
metodologicas de modo a incorporar o
valor em questdo como objetivo das
atividades. Isto implica, por exemplo, que
ndo é suficiente declarar que tem como
objetivo formar leitores, mas o docente
tem que mostrar, por meio de atividades
que realiza, que vale a pena ensinar,
aprender e praticar a leitura.

(03) incluir essa perspectiva no ensino dos
conteldos das areas de conhecimento
escolar, o que significa, que o ensino e
pratica da leitura, atividade constitutiva da
aprendizagem, deve fazer parte de todas
as atividades, e que todo professor é, em
Gltima instancia, professor de leitura.

No que diz respeito a préatica docente, o
ensino da leitura ndo pode ser uma pratica
assistematica, pressupondo que os livros falem
por si mesmos. E preciso propiciar ao aluno os

instrumentos necessarios para que ele conheca e
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atue com proficiéncia no mundo feito de
linguagem.

Outro aspecto relevante € que as escolas
carecem de funcionarios especializados para
organizar e acompanhar as atividades na
biblioteca. Vale ressaltar, ainda, a importancia de
gue gestores e docentes sejam, efetivamente,
leitores, a fim de juntos tracarem caminhos para a

formacao do leitor.
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