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RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa que objetivou compreender a pratica docente universitaria no
cenario do curso de graduacdo das engenharias, com base nas representacdes sociais da pratica pedagdgica
dos professores dos centros de ensino de engenharia das instituicGes federais de ensino localizadas no
ambito da Regidgo Metropolitana do Recife (RMR). Consonante a esse objetivo, a pesquisa se embasou na
Teoria das Representagbes Sociais (MOSCOVICI, 2007), seguindo a abordagem estruturalista da teoria
(ABRIC, 2001). Para a coleta dos dados aplicou-se a Questiondrios de Associa¢do Livre de Palavras e
entrevistas semiestruturadas. Para a analise e categorizacdo das informacgdes, a técnica de andlise de
conteudo sustentada em Bardin (2011), e o tratamento dos dados através do software livre Iramuteq.
Participaram da pesquisa 50 professores, dando origem a 50 questionarios e 7 entrevistas. Os dados
obtidos resultaram em um campo semantico que permeia trés categorias: pedagodgica, profissional e
interacional. A primeira emerge como principal categoria semantica, seguida das demais. Demonstram uma
representacdo do objeto concentrada em termos ja consolidados numa pratica docente tradicional,
entendendo-a como relacionada ao ensino, aprendizagem e metodologias, assentando-se no tipo de
formacdo e trajetdria profissional dos docentes. Contudo, ainda que de forma incipiente, apresenta
mudangas em sua regidao periférica, aludindo a uma representa¢do voltada a uma pratica docente que
busca se centrar no aluno como sujeito ativo e na sua formagao mais humanizada.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas; Pratica Docente; Representagdes Sociais.

ABSTRACT

This article is the result of a research that aimed to understand the university teaching practice in the
scenario of the undergraduate engineering course, based on the social representations of the pedagogical
practice of the professors of the engineering teaching centers of the federal educational institutions
located within the scope of the Metropolitan Region do Recife (RMR). In line with this objective, the
research was based on the Theory of Social Representations (MOSCOVICI, 2007), following the structuralist
approach of the theory (ABRIC, 2001). For data collection, Free Word Association Questionnaires and semi-
structured interviews were applied. For the analysis and categorization of information, the technique of
content analysis based on Bardin (2011), and the treatment of data through the free software Iramuteq. 50
teachers participated in the research, resulting in 50 questionnaires and 7 interviews. The data obtained
resulted in a semantic field that permeates three categories: pedagogical, professional and interactional.
The first emerges as the main semantic category, followed by the others. They demonstrate a
representation of the object concentrated in terms already consolidated in a traditional teaching practice,
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understanding it as related to teaching, learning and methodologies, based on the type of training and
professional trajectory of the teachers. However, even if incipiently, it presents changes in its peripheral
region, alluding to a representation focused on a teaching practice that seeks to focus on the student as an
active subject and on their more humanized training.

Keywords: Pedagogical Practices; Teaching Practice; Social Representations.

RESUMEN

Este articulo es resultado de una investigacion que tuvo como objetivo comprender la practica docente
universitaria en el escenario de la carrera de ingenieria, a partir de las representaciones sociales de la
practica pedagdgica de los profesores de los centros de enseflanza de ingenieria de las instituciones
educativas federales ubicadas en el ambito de la Regidn Metropolitana de Recife (RMR). En linea con este
objetivo, la investigacion se basé en la Teoria de las Representaciones Sociales (MOSCOVICI, 2007),
siguiendo el enfoque estructuralista de la teoria (ABRIC, 2001). Para la recoleccién de datos, se aplicaron
Cuestionarios de Asociacion de Palabras Libres y entrevistas semiestructuradas. Para el analisis y
categorizacion de la informacion se utilizé la técnica de analisis de contenido basada en Bardin (2011), y el
tratamiento de datos a través del software libre Iramuteq. 50 docentes participaron en la investigacion,
resultando en 50 cuestionarios y 7 entrevistas. Los datos obtenidos dieron como resultado un campo
semantico que permea tres categorias: pedagogica, profesional e interaccional. La primera emerge como la
principal categoria semantica, seguida de las demas. Demuestran una representacion del objeto
concentrada en términos ya consolidados en una practica docente tradicional, entendiéndolo en relacidn
con la ensefianza, el aprendizaje y las metodologias, a partir del tipo de formacién y trayectoria profesional
de los docentes. Sin embargo, aunque de manera incipiente, presenta cambios en su regién periférica,
aludiendo a una representacidn centrada en una practica docente que busca enfocarse en el estudiante
como sujeto activo y en su formacién mds humanizada.

Palabras clave: Practicas Pedagdgicas; Practica Docente; Representaciones Sociales.

INTRODUGCAO

Este trabalho surgiu com a vivéncia no curso superior de Engenharia Eletronica, na Unidade
Académica do Cabo de Santo Agostinho (UACSA), da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
No seio de um campus denominado de “O campus das engenharias”, percebeu-se in loco caracteristicas do
processo de ensino-aprendizagem de um curso pertencente ao que se chama “bacharelado”.

I “

Define-se como bacharel aquele profissional “[...] com uma formacdo que qualifique para a
participacdo no dindmico e competitivo mercado de trabalho, onde as fronteiras profissionais estdo mais
diluidas, sem prejuizo da formacdo daqueles vocacionados para o ensino e a pesquisa” (BRASIL, 2003, p. 2).
Dessa forma, este se abstém de formacdo que denota conhecimentos qualificados por Pimenta e
Anastasiou (2002) e Pimenta (2002) como “pedagogicos”. Esses conhecimentos sdo atribuidos a cursos que
tém preocupagdo com o ensino, ou seja, cursos denominados de “licenciaturas”.

Dessa forma, no que se refere ao ensino (pelo menos bdsico), a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n2 9394/96 é bem clara (BRASIL, 1996) nos seus artigos 62 e 62-A:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢do minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental,
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 62-A. A formacgdo dos profissionais a que se refere o inciso Ill do art. 61 far-se-a por
meio de cursos de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitagdes tecnoldgicas.
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Compreende-se entdo que professores devem ter formacdo superior especifica que abranja uma
formacdo técnica em que estes deverdo dominar conhecimentos tidos como especificos da area de
formacao, e pedagégicos, no que se refere a conhecimentos relativos ao processo de ensino-aprendizagem.
Quanto ao docente da educacdo superior, mesmo lidando também com o ensino, deste é exigida uma
formagao um tanto diferenciada.

Os artigos 65 e 66 da referida lei esbocam que a formacao docente, compreende:

Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira pratica de ensino
de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pds-
graduagao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Ao docente da educacdo bdsica exige-se um minimo de trezentas horas de praticas de ensino,
porém isso nao se aplica, como explicitado no artigo 65, ao docente da educacao superior, que tera sua
formacdo para o exercicio do magistério superior atrelado a conclusdo de cursos de pds-graduacao,
prioritariamente de Mestrado e Doutorado. No entanto, os cursos stricto sensu (Mestrado e Doutorado)
raramente possuem linha de pesquisa e disciplinas sobre a formacdo e desenvolvimento profissional
docente (normalmente aqueles voltados aos licenciados e pedagogos), que podem preparar o professor
para a docéncia universitaria. Dado o que esta prescrito em lei, as instituicGes de ensino superior nao
devem, dessa forma, exigir do proponente a professor do magistério superior conhecimentos didatico-
pedagdgicos no trato do ensino. Cabe unicamente a exigéncia do que esta exposto em lei.

Esses cursos, como as engenharias, sdo preenchidos de disciplinas objetivas, com docentes
geralmente sem base pedagdgica e que prezam pela continuidade do modo como apreenderam os
contetdos ao longo da carreira profissional (ALVARES, 2006). Junta-se a essa realidade a inexperiéncia
desses profissionais no trato do ensino, ja que estes ndo sdo formados para o ensino, sdo formados para o
mercado de trabalho em geral. Desse modo, ao chegar ao magistério superior, o engenheiro, assim como
qualgquer um dentro do grande grupo das Ciéncias Exatas, desenvolve sua pratica de ensino ensinando
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Numa etapa educacional em que a preocupag¢do do ensino é equacionada com outros afazeres do
profissional docente, como a pesquisa e a extensdo, além das obriga¢des burocraticas comuns ao convivio
académico, essa parte tdao importante do fazer docente universitario é relegada a um segundo plano,
muitas vezes com maior énfase na pesquisa em detrimento das demais dareas.

Essa aten¢do minimizada traz a tona indices de retencdo e evasdo altos, como apresentado por
pesquisas como a de Santos et al. (2019), em que os autores verificam que esses indices se devem a
diversos fatores, internos e externos, dentre eles a “ma atuacdo do docente” (SANTOS et al., 2019, p. 7).
Pode-se traduzir as palavras do autor no que apresentam Rios (2000) e Silva (2016), que também detalham
fatores que corroboram essa situagdo de triste insucesso académico nesses cursos, entre eles a pratica

docente dos que atuam no magistério superior.
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No curso de Engenharia Eletronica da Unidade Académica do Cabo (UACSA/UFRPE) era perceptivel
0 que constataram os autores acima. Segundo Santos et al. (2019), o primeiro periodo é o mais assombroso
para os estudantes de Engenharia, algo que foi evidenciado na experiéncia que tive como estudante do
curso acima. A cada abertura de ano letivo disciplinas extras eram abertas a fim de dar conta do niumero de
alunos repetentes de periodos anteriores, disciplinas estas da chamada “grade comum”.

Empreendendo um estudo piloto no campus supracitado, vislumbrei uma imagem semelhante ao
gue o autor acima mencionado apresenta em seu trabalho, a saber: dos que participaram do estudo, 53,3%
responderam ter repetido disciplinas do curso; das repeténcias, 46,7% registram disciplinas do primeiro
periodo de curso, o que caracteriza decréscimo a medida que se avanga de periodo.

O que explica tal resultado? A extensdo do que pode esclarecer o insucesso escolar de alunos de
cursos de Engenharia, como o despreparo docente, a origem humilde do discente, sua educagdo bdasica
deficiente, dentre outros (RIOS et al., 2000). Pimenta, Anastasiou (2002), Santos et al. (2019), Silva (2016),
Rios et al. (2000) instiga a tentar, nesta pesquisa, desvendar o problema exposto nas linhas anteriores.

Portanto, busca-se entender como os professores dessa realidade compreendem sua pratica nos
cursos de Engenharia, trazendo luz a essa multifacetada problematica. Neste sentido, tem-se por questao
central: Como professores de cursos de graduacdao em Engenharia de universidades federais compreendem
sua pratica docente em seus contextos de atuacdo? O que pensam os professores bacharéis que nao
tiveram formacao pedagdgica especifica sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas por eles nos cursos de
Engenharia? O que eles compreendem por praticas pedagdgicas? Quais sdo elas? Tém alguma dificuldade
ou fragilidade com relacdo a alguma pratica pedagdgica? Como realizam o planejamento de ensino? Como
escolhem as estratégias ou procedimentos metodoldgicos para a realizagcdo da aula? Como avaliam? E a
relacdo professor-aluno, como ocorre? Ela contribui para a aprendizagem do aluno? Quais as implicacGes
das praticas pedagdgicas no sucesso ou insucesso da aprendizagem dos alunos? E, por fim, as praticas
pedagdgicas tém relagdo com a evasdo e repeténcia escolar?

Esses questionamentos embasaram o seguinte objetivo: compreender a pratica docente
universitaria no cenario do curso de graduacdo das Engenharias, com base nas representacées sociais da
pratica pedagdgica dos professores de duas universidades federais.

Esta pesquisa tem como foco a pratica docente dos professores universitarios, e para dar maior
aplicabilidade ao projeto optou-se por delimita-la as universidades federais presentes na Regido
Metropolitana do Recife (RMR). A fim de entender e responder as questdes, utilizou-se como marco
tedrico-metodologico a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), teoria inaugurada por Serge Moscovici em
1961. Essa teoria possibilita a valorizagdo do conhecimento de senso comum, e ndo apenas o cientifico,
garantindo o entendimento dos sujeitos investigados e suas representa¢des acerca do objeto trabalhado.

Justifica-se esta pesquisa em duas perspectivas, uma académica e outra pessoal. Em relacdo a
primeira, a percepcdo da auséncia de pesquisas nos repositérios institucionais de IFES nos moldes em que

se propOe trabalhar, faltando palavras-chave como ensino e formacdo de professores em Engenharia,
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praticas pedagdgicas em Engenharia, sem falar na utilizacdo do aporte tedrico-metodolégico das
representagdes sociais junto a esses temas.

Do ponto de vista pessoal, ndo menos importante, a tentativa esperancosa de desmistificar o
ensino nas Engenharias das IFES, que permeia o senso comum como “dificil” e, por isso, justificadamente
reprovador, dando rosto aos sujeitos alunos e professores através de suas representacdes das praticas
pedagdgicas.

Por fim, como professor licenciado e como aluno de um curso de engenharia, ao presenciar a
trajetdria formativa desses cursos, senti-me no dever de contribuir para o entendimento dessa formacao,
para garantir o que cita Paulo Freire (2015): uma educagao humanizadora, libertadora, distante do ideal

mercadoldgico de uma pagina em branco que é preenchida por quem ensina.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

O marco legal da docéncia superior no Brasil republicano remete a duas leis: primeira, a Reforma
Universitaria (Lei n? 5540, de 1968), que dispde normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior, definindo “atribuicGes e caracteristicas ao exercicio da docéncia e o perfil de seus profissionais”;
e, segundo, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n? 9394, de 1996), ampliando as
fungdes e atribuicGes do docente no ensino superior (SILVA, 2016, p. 53).

Com essa legislacdo a docéncia universitaria se amplia e se consolida em harmonia com ensino,
pesquisa e extensdo. Porém, como se pode ver em Pimenta e Anastasiou (2002), a preocupa¢do com o
ensino, no que se refere a essa etapa educacional, é negligenciada em seus aspectos pedagdgicos.

Quando se fala da prética pedagdgica ao longo da histéria da educacdo, remete-se mais
especificamente ao advento da pedagogia humanista, em que surge a preocupa¢do com a atuagdo de
professores em sala de aula diante da supera¢do de um ensino mecanicista, aquele pautado no “dar o
conteudo” (pelo professor), e “decorar o conteudo” (pelo aluno), substituindo-o pelas ideias de um ensino
humanista, em que houvesse uma construgdo do saber ali trabalhado, na colaboragao mutua entre docente
e discente (SAVIANI, 2013).

Nem sempre houve uma “preocupacao pedagogica” por parte de quem ensina, em que o docente
tenha uma formacdo voltada ao aprendizado de quem ensina, para que este ndo seja apenas um
profissional técnico que vai dar aula. Seja no atual ensino bdsico ou no ensino superior, no Brasil a
educacdo passou grande parte de sua evolugdo atrelada ao que Saviani (2013) descreve como “tradicional”,
ou seja, um ensino pautado na subalterna¢do do “aprendiz” ao aprendizado, ao saber, ao conhecimento,
em que o regente da disciplina era o detentor do saber e por isso fora de qualquer questionamento por
parte de quem aprende.

Caso houvesse dificuldade no aprendizado, ndo havia reflexdo sobre isso, sobre a origem do

problema e como solucionar no intuito de se alcangar a proposta de um ensino que resultasse

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 19, p. 239-259 jan/dez 2022. DOI: 10.5747/ch.2022.v19.h536



244

verdadeiramente na aprendizagem do estudante. Por muito tempo essa forma de encarar o ensino foi
disseminada nos centros de ensino nacionais.

Entretanto, “[...] a docéncia existe para que o aluno aprenda” (MASETTO, 2003, p. 23). Essa
aprendizagem deve ser baseada na valorizacdo do aprendiz como sujeito do processo, englobando outras
caracteristicas da prdpria fase de ensino, mas, principalmente, a interacao entre o professor e o estudante,
construindo uma comunicacao saudavel. Como se vera nas linhas adiante, essas caracteristicas descritas
pelo autor direcionam o professor para o necessario dominio dos aspectos pedagdgicos da sua funcao.

Mudangas surgem com as propostas da escola nova, a partir dos anos 1930, quando se prop&e que
o ensino deveria ser pensado como uma construcdo conjunta do docente (que seria mais um mediador), e
o discente (o verdadeiro alvo, objetivo), em que teriam como palco de construgdo ndo a tradicional sala de
aula com suas limitagées fisicas, mas o mundo ao redor (SAVIANI, 2013; TEIXEIRA, 1989). Essa forma de
ensino, apesar das suas prdprias limitacdes, era inovadora para a época.

Contudo, se o ensino basico nacional deveria ter essas caracteristicas, como deveria ser a formacao
superior daqueles responsaveis pelo ensino nessa etapa educacional? Para Anisio Teixeira (1989, p. 73-74,
grifo nosso),

[...] a falta de estudo superior de tipo académico havia de tornar extremamente precaria a
formacdo dos professores para os colégios secundarios [...]. Sabemos que todo sistema de
educagdo, em seus diferentes niveis de estudos e em seus diferentes curriculos e
programas, sé pode ensinar a cultura que na universidade ou nas escolas superiores do
pais se produzir. Ndo seria possivel um curso secundario humanistico ou cientifico sem
que a universidade ou as escolas superiores tivessem estudos humanisticos ou cientificos
avangados. Como s6 teve o Brasil, no nivel superior, escolas profissionais de saber
aplicado, o seu ensino secundario académico de humanidades e ciéncias teria de ser
inevitavelmente precario e deficiente, como sempre foi durante essa longa experiéncia de
auséncia da universidade ou das respectivas escolas superiores para licenciar os docentes.

Sé haveria um ensino capaz de atender expectativas e necessidades de estudantes no quesito
aprendizagem se na mesma medida fosse ofertada uma formacdo superior condizente. De fato, até entdo a
formacdo superior no Brasil era limitada a faculdades especializadas. A formagdo superior de professores sé
foi concretizada com a criacdo do Estatuto das Universidades Brasileiras, pelo Decreto n? 19.851, de 11 de
abril de 1931 (CACETE, 2014).

Apesar de, em tese, haver um cardter de formacdo integral, com formacdo especifica e pedagdgica
num mesmo curso, com valores equivalentes, isso ndao foi observado ao longo dos anos que sucederam o
decreto. Com a aprovagdo da LDB 4024/61 e com a Reforma Universitaria 5040/58, essa separacdo ficou
ainda mais evidente, com a colocac¢do da formacdo pedagdgica como algo complementar e essencialmente
pratico. (SAVIANI, 2013)

A concepgdo do pratico se deve ao periodo de grande desenvolvimento econOmico-industrial da
época e aos governos do periodo, principalmente os governos militares. Até a década de 1970 era exigido
do proponente a professor universitario o bacharelado e o competente exercicio do cargo, valorizando-se

seu viés técnico, sua qualificacdo, supondo-se que se o professor detém o saber, logo sabe ensinar.
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Entretanto, para Duarte (1998, p. 86), “[...] O trabalho educativo alcanca sua finalidade quando cada
individuo singular apropria-se da humanidade produzida histdrica e coletivamente, quando o individuo
apropria-se dos elementos culturais necessarios a sua formacdao como ser humano, necessaria a sua
humanizagdo”.

Desse modo, cabe ao docente desenvolver, por meio do planejamento e aperfeicoamento de suas
praticas pedagdgicas, o trabalho educativo baseado e intencionalmente planejado para a construcdo de um
aluno consciente da sua posicdo na sociedade, critico de sua prépria situacdo, muitas vezes desigual
(FREIRE, 2015). O professor deve ver possibilidades no processo de ensino-aprendizagem de transformacao
do sujeito através de um ensino cidadao, integral, e ndo apenas voltado para o mercado, algo disseminado
em cursos sem a obrigatoriedade de uma formacdo pedagdgica.

Como antecipado acima, trata-se aqui da discussdo em torno da pratica do professor, o que Souza
(2006) chama de pratica docente. Essa prdatica, por sua vez, junto a outras, compGe a pratica pedagdgica,
que compreende parte das relagGes sociais estabelecidas pelo homem, sua prdtica social. A pratica
pedagdgica carrega em si a definicdo do senso comum que a relaciona a toda atividade de classe e ensino
desenvolvida na escola. Ela vai além disso: compreende as relacdes estabelecidas por sujeitos que
compdem a escola, tanto a comunidade escolar interna quanto a externa, permeada pelo processo de
ensino e aprendizagem. Subdivide-se em outras praticas além da docente, que se restringe ao ambiente de
sala de aula. As relagdes interpessoais além-sala também interferem nas configuragdes que a pratica
docente toma: o diretor, o administrativo, os pais, os funciondrios de manutencdo e outros sdo
importantes também na composicdo da pratica pedagdgica (SOUZA, 2006). Nas palavras do autor:

A professora e o professor ndo tém pratica pedagogica. Tém pratica docente. A pratica
docente é apenas uma das dimensdes da pratica pedagdgica interconectada com a pratica
gestora, a pratica discente e a pratica gnosioldgica e/ou epistemoldgica. A prética
pedagdgica inclui a pratica docente, mas a ela ndo se reduz [...]. Ndo serd atribuir
demasiado peso a acdo docente e esquecer que a contribuicdo a formagdo humana do
sujeito humano é responsabilidade da agéncia formadora, portanto da instituicdo, e ndo
apenas de um docente ou do conjunto de seus educadores? E mais: para a realizagao da
acado do docente, supdem-se a a¢do do discente e a agdao de produgao do conhecimento
ou o trabalho com os conteldos. E, ainda, que esse processo acontece, quase sempre, no
interior de uma instituicdo representada por seus gestores. (SOUZA, 2006, p. 08-09)

Para além da escola, como ja explicado, essa prdtica também se transforma pela influéncia da
sociedade, dado que ela compreende parte da pratica social historicamente construida. Dessa forma, o
ensino e a aprendizagem sao resultados do modo como se comporta a sociedade de tempos em tempos,
sendo um reflexo dos parametros estabelecidos. Para entender a pratica pedagdgica é necessario entender
as representagdes construidas no subconsciente coletivo dessa sociedade. O modo como se representa o
objeto implicara como o imaginamos e o desenvolvemos. A pratica, como posto, é reflexo do que se
aprende com as relagdes e interagdes em sociedade.

A educac¢do em Engenharia, assim como em cursos similares ou afins, destoa do que se tem em

formacgbes voltadas ao ensino. Inexiste a presenca de disciplinas que desenvolvam nesses profissionais
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concepcOes pedagdgicas, ja que, obviamente, ndo sdo formados para o ensino. Porém, mesmo assim,
chegam na universidade e se tornam docentes universitarios, aos quais cabem a necessidade de entender o
processo de ensino e de aprendizagem como qualquer outro docente.

Essa pratica pedagdgica também é efeito direto da trajetéria pessoal e profissional de cada
professor, da sua formacao inicial a sua iniciacao profissional, cabendo a ele a manutenc¢ao de uma pratica
repetitiva, bancdria, ou uma pratica harménica com a sua postura de professor preocupado com o
resultado qualitativo do estudante, tornando-o ser pensante e critico do meio que domina. (VERDUM,
2013)

Como resultado da pratica docente o aluno é capaz de se perceber, compreendendo-se como um
dos sujeitos da pratica docente. Seja do ensino superior ou da educacdo bdsica, esse sujeito foco do
processo de ensino e aprendizagem deve ser visto como sujeito ativo do processo, possibilitando a
mudanca e a renovagdo. Dessa forma, concorda-se que a mudancga social que se espera da escola deve
comegar no individuo que a compde: o aluno. O que se defende nos tdpicos que seguem é exatamente esse
viés, a de uma prdtica pedagdgica transformadora do meio social, cabendo ao docente a incumbéncia de
alcancar essa impreterivel tarefa.

Para empreender tal discussdo, este artigo compreende uma abordagem qualitativa-quantitativa,
apresentando dados recolhidos durante o processo de pesquisa, abarcando técnicas e procedimentos
concernentes a Teoria das Representacdes Sociais (TRS). Essa teoria, segundo Machado (2013), foi
estabelecida por Serge Moscovici em 1961, quando trabalhou as Representacbes Sociais da psicanalise
junto a operdrios franceses, sendo citada pela primeira vez em seu livro la Psychanalyse: Son image et son
public (MOSCOVICI, 2007).

Moscovici, ao cunhar a Teoria das Representacdes Sociais, foi responsavel por ampliar o conceito
de representacges coletivas de Durkheim. Silva (2013) destaca que ao usar o termo Representagdes Sociais,
Moscovici ndo estava apenas mudando os termos, mas criando também uma linha tedrica. Como assim?
Durkheim, ao trabalhar as representacdes coletivas, desenvolve uma visdo estdtica do objeto, com a ideia
de representagdes homogéneas, enquanto na teoria de Moscovici se reconhecem as representagées sociais
de forma heterogénea, existindo dinamicidade, ndo algo pronto e acabado.

A teoria é definida por ele mesmo como a imagem que se constréi de um objeto ou lugar. A
representagdo (ou a imagem, como diria o autor) ndo surge do nada, mas é construida/absorvida pelo
individuo do meio externo e, a partir dai, dentro de sua mente é modificada sob a influéncia cultural do
novo “hospedeiro” (MOSCOVICI, 1978; 2007). Para ser mais claro, a teoria tem por objetivo servir de
caminho para a interpretagao de fendmenos do cotidiano, com raizes tanto na sociologia e na antropologia
(Durkheim e Lévy-Bruhl) quanto na psicologia construtivista, socio-histérica e cultural (Piaget e Vygotsky),
resultando na relacdo social x individual. (ALMEIDA; SANTOS, 2011)

Como teoria que da énfase ao entendimento de conhecimentos que se relacionam a pratica social

gue os sujeitos estabelecem cotidianamente (JODELET, 2015), a TRS calha de ser a base epistemoldgica
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necessdria ao alcance analitico do objeto e do objetivo proposto nesta pesquisa. Por ter diferentes
abordagens de analise, trabalha-se com a abordagem estruturalista de Abric (2001), dado que essa
abordagem entende as representacdes como um todo estruturado.

O campo empirico se caracteriza como o recorte espacial que se pretende pesquisar (MINAYO,
2010). Dada a definicdo, tem-se como campo empirico os professores dos cursos de engenharia da Unidade
Académica do Cabo de Santo Agostinho, campus da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UACSA/UFRPE), e professores do Centro de Tecnologia e Geociéncias, da Universidade Federal de
Pernambuco (CTG/UFPE). Apesar de haver outras opc¢des de semelhante importdncia na formacdo de
engenheiros, a escolha por esse recorte se deve a relacdo de acessibilidade e ao seu direcionamento
principalmente a cursos de formacdo de engenheiros.

O acesso aos participantes se deu através de recursos remotos, pautando-se nas propostas de
pesquisa sincronas e assincronas de Flick (2009), e presencialmente, dependendo do contexto em que se
encontrava o sujeito participante.

Dadas as suas caracteristicas, a abordagem metodoldgica aqui trabalhada sugere procedimentos e
técnicas aplicaveis ao seu contexto. Dessa forma, para a coleta de dados adotou-se a Técnica de Associacao
Livre de Palavras (TALP), materializada em questionarios online pelo Google Forms e material impresso, e a
aplicagdo de entrevistas semiestruturadas, que foram feitas presencialmente. Para a andlise dos dados
foram utilizados o software Iramuteq e a Técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2011).

O questiondrio de livre associacdo possui o intuito de obter informacdes aprofundadas dos sujeitos
da pesquisa, de modo espontaneo, levando a compreensdo da percepcao dos professores acerca das
praticas que desenvolvem em sua atividade profissional. A sua aplicacdo se da por pedir ao sujeito, a partir
de um termo indutor (ou de uma série de termos), que cite palavras (adjetivos, expressées) que lhe vém a
mente quando reflete sobre esse termo (ABRIC, 2001). A partir dai, pode-se inferir sobre as suas

representacdes utilizando-se das técnicas de andlise ja mencionadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados se limitam a construcdo e andlise do campo semantico das
representagdes do objeto. Permite a aproximagdo e inferéncia do que é a estrutura das representagdes
sociais do grupo pesquisado. Participaram do TALP 50 professores, com a gravagao de 7 entrevistas. Os
guestionarios resultaram em um corpus de 250 palavras associadas a expressdao-estimulo “praticas
pedagogicas”, definida aqui com base em Sa (1998), caracterizando-se também como nucleo do objeto de
pesquisa. Desse total, 29 palavras foram hdpax, termo utilizado pelo software para designar palavras
associadas uma Unica vez.

No Iramuteq foi utilizada a analise matricial dos dados (CAMARGO; JUSTO, 2016), agrupando as
palavras segundo sua ordem de evocac¢do em planilha calc (LibreOffice). A partir da rodagem dos dados

foram obtidas informacGes referentes a frequéncia multipla, analise de similitude e nuvem de palavras.
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Adiante apresentam-se os resultados originados da andlise e construcdo do campo semantico, com a posterior

categorizagdo analdgica dos termos. Como se observa na Tabela 1, as evocagdes tiveram a seguinte frequéncia:

Tabela 1 - Palavras associadas pelos professores a expressao-estimulo, de frequéncia multipla > 2

EVOCACAO Fia EVOCACAO F EVOCACAO F
Ensino 21 Adaptacdo 04 Dizponibilidade 02
Metodologia 14 Exemplo 04 Renovacdo 02
Aprendizagem 14 Informacdo 04 Personalidade 02
Pratica 11 Planejamento 04 Atualizacdo 02
Aluno 10 Participacdo 04 Orataria 02
Awvaliacdo 0g Empatia 03 Repeticio 02
Interacdo 08 Curiosidade 03 Suporte 02
Formacao o7 Inovacdo 02 Abordagens 02
Conhecimento o7 Estruturar 02 Colaboracao 02
Metodologias ativas o7 Transmissdo 02 Entendimento 02
Construcdo 05 Tutoria o2 Experiéncia o2
Educacdo s Seguranca o2 Qualidade o2
Atividades 05 Audicdo 02 Didatica 02
Conteddos 04 Valorizacdo 02 Visualizacdo 02
Comunicacao 04 Laboratario 02 Desenvolvimento 02
Aula 04 Pedagogia 02

Compreensao 04 Interdisciplinaridade o2

Tecnologia 04 Relagdo o2

Fonte: Coleta de dados, de 2021 a 2022.

@ Frequéncia multipla.

Apds a verificagdo de sua frequéncia as palavras acima foram categorizadas mediante classificagdo
analégica, tomando por base a classificagdo dos saberes de Tardif (2014), e as categorizagGes utilizadas por
Silva (2013) e Silva (2020). Dado que a categorizagdo permite reunir em grupos termos segundo suas
caracteristicas comuns (Bardin, 2011), a classificagdo levou em conta a relagdo dos elementos com os ditos
saberes docentes tratados por Tardif.

A partir dessa classificagdo por analogia surgiram as categorias:

(1) Pedagodgica, compondo-se das palavras relacionadas mais diretamente ao desenvolvimento das

praticas pedagodgicas;

(2) Profissional, as relacionadas ao exercicio da funcdo docente e da experiéncia de vida ndo

apenas profissional, mas também cotidiana; e

(3) Interacional, as palavras relacionadas mais diretamente a relacdo interpessoal entre os sujeitos

gue compdem o ambiente educativo.

Relacionando essas categorias com as palavras evocadas, tem-se a seguinte distribuicdo (Tabela 2):
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Tabela 2 - Palavras associadas pelos professores a expressado, segundo a sua frequéncia (> 2) e categoria

EVOCAGCAO Fir ¢ Evocacho F C EVOCACAO F C
Ensino 21 1 Adaptacao 04 3 | Disponibilidade 0z 3
Metodologia 14 1 Exemplo 04 3 | Renovacdo oz 2
Aprendizagem 14 1 Informacdo 04 2 | Personalidade 0z 3
Pratica 11 1 Planejamento 04 1 | Atualizacdo oz 2
Alungo 10 1 Participacdo 04 2 | Oratoria 0z 3
Avaliacdo 09 1 Empatia 03 3 | Repeticdo 02 3
Interacdo 08 3 Curiosidade 03 3 | Suporte 0z 3
Formacao o7 2 Inovacao oz 2 | Abordagens oz 1
Conhecimento o7 1 Estruturar 0z 2 | Colaboracdo 0z 3
Metodologias ativas o7 1 Transmissdo oz 3 | Entendimento oz 3
Construcdo 05 1 Tutoria 0z 3 | Experiéncia 0z 2
Educacdo 05 1 Seguranca oz 3 | Qualidade oz 1
Atividades 05 1 Audicdo 0z 3 | Didatica 0z 1
Conteldos 04 1 Walorizacdo oz 2 | Visualizacdo oz 1
Comunicacao 04 3 Laboratario 0z 2 | Desenvolvimento 0z 2
Aula 04 1 Pedagogia oz 1

Compreensdo 04 1 Interdisciplinaridade 0z 1

Tecnologia 04 1 Relacdo oz 3

Fonte: Coleta de dados, de 2021 a 2022.

@ Frequéncia multipla. @ Categorias: 1 — Pedagdgica, 2 — Profissional e 3 — Interacional

Essas categorias surgem, como ja citado, das contribui¢cdes alcangadas dos autores aqui tratados,
porém, é necessario caracterizar tais contribui¢es. Como visto, a pratica do professor é originada da
contribuicdo de diversos ramos, seja da sua trajetdria profissional e de vida, seja das relagbes que
estabelece com os sujeitos do seu ambiente de trabalho. Tem-se duas categorias, a profissional, derivada
das relagdes com sua evolucdo e trajetéria profissional, e de vida, caracterizada pelas experiéncias
construidas; e a interacional, derivada da relagdo que o professor estabelece com os demais sujeitos do
ambiente escolar, aqueles explicitados por Souza (2006) — estudantes, gestores, funciondrios em geral, dos
guais o estudante é elencado como o mais notdrio

A categoria pedagdgica emerge das contribuicbes diretas dos autores ja citados englobando as
palavras relacionadas aos conhecimentos pedagégicos. Esses conhecimentos sdo chamados por autores
como Masetto (2003), Pimenta (2002) e Tardif (2014) de competéncias e saberes docentes. Esta pesquisa

toma como base de categoria a reunido das palavras que aludem a essas competéncias e saberes.
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Grafico 1 - Distribuicdo das palavras associadas por categoria (%)

Interacional

35% ..
Pedagogica

43%

Profissional
22%

Fonte: Coleta de dados, de 2021 a 2022.

Ponderando o disposto no grafico acima, apresentam-se algumas consideragées: a predominancia
dos termos relacionados a categoria pedagdgica revela a composi¢cao do campo semantico muito vinculado
ao conceito estabelecido de pratica pedagdgica, sendo composto pelas palavras também mais citadas,
como ensino, aprendizagem, metodologia, avaliacdo e educacdo, dentre outras. O PROF04® relaciona
metodologia e ensino da seguinte forma:

Vamos |3, metodologia porque quando vocé estd falando em praticas pedagdgicas tem
essas metodologias todas ai, perfeito, que ja citei até algumas. E ensino porque elas sdo
metodologias de ensino. E também um objetivo da pratica pedagdgica seria a
aprendizagem, que é a palavra que eu esqueci, que é também importante, mas tudo bem,
tudo bem, o ensino esta muito ligado a isso. O ensino seria o aluno aprender. (PROF04,
UFPE, 2022)

Dessa forma, o PROF04 relaciona a metodologia, o ensino e a aprendizagem como partes
interligadas do processo de “aprender” do estudante. Mesmo bastante incipiente e pouco desenvolvida, a
ligagdo entre os termos e conceitos confronta a ideia inicial de alienacdo desses professores, demonstrando
gue eles compreendem (com as devidas limitagdes) o que é a pratica docente.

As definicbes da pratica pedagdgica apresentam um universo de palavras-chave similares ao
encontrado nesse universo semantico em destaque. Algumas outras palavras com pouco destaque ainda
caracterizam o tipo de pratica concebida pelos participantes, tais como atividades e conteldos que fazem

alusdo a uma prética tradicional muito vinculada ao ensino nas Ciéncias Exatas.

* Para apresentar os participantes da pesquisa usamos a seguinte légica: PROF (de professor) + Nimero de ordem de
participacgdo.
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Palavras pouco citadas, como didatica, mencionada duas vezes, levam-nos a questionar a
profundidade da imagem do objeto na representagdo social do grupo pesquisado: a didatica é um dos
termos mais representativos do que se chama de pratica, porém, ao se pesquisar entre pessoas que tém
uma formacdo ndo voltada para o ensino é de se esperar que sua imagem esteja pouco cimentada e
divergente do que nds imaginamos. Para o PROF05, a didatica se mostra ideal, compreendendo-a como:

Ai vem as minhas outras 2 ultimas palavras, que sdo didatica e laboratério. Eu acredito
que para fazer com que os alunos de engenharia consigam captar de maneira mais facil e
de maneira mais proveitosa alguns conteudos e algumas definigdes, é interessante ter
uma teoria associada a uma pratica. Para fazer com que eles construam melhor a ideia,
nao soé isso, ndo sO para fazer a captagdo da formagdo em si, técnica, mas para entender.
Entender melhor ndo sé as definicGes, mas para a sua prépria formacgdo técnica, ta?
Porque, por exemplo, a gente tem diversos instrumentos, tém um multimetro, por
exemplo, que se a pessoa ndo tiver nenhuma aula pratica utilizando esse equipamento, o
engenheiro ndo vai conseguir chegar em campo, pos-formado, bacharel em engenharia, e
nao conseguir utiliza-lo. Entdo por isso que eu acho que é muito importante a didatica e o
laboratdrio para consolidar um conteldo para o aprendizado. (PROFO05, UFPE, 2022).

Ele relaciona o termo “didatica” a prdxis, colocando o “laboratério” como viés pratico. Contudo,
como dito, a definicdo se mostra pouco consolidada nas palavras do docente. Outras palavras bastante
caras ao entendimento de pratica, tais como interdisciplinaridade, planejamento, participacdo e qualidade,
fazem alusdo a outro ideal de pratica, mais dialogada com a prdxis defendida por Souza (2006), na qual o
beneficio ao ensino e a aprendizagem é mais acentuado e de forma humanizada. Entretanto, é notério que
essas palavras compdem o ambito dos elementos que possuem pouca frequéncia, ndo se tratando de uma
mentalidade predominante.

Na categoria interacional, na qual se inserem elementos relacionados as relagdes interpessoais
entre os sujeitos, obtivemos como palavras mais citadas interagdo, comunicagdo, adaptagao e exemplo,
dentre outras. Essas palavras estdo em segundo lugar na mentalidade do grupo pesquisado, relacionando-
se a pratica construida da interacdo e comunicacdo, centradas em um dos sujeitos do ambiente escolar: o
estudante. Ndo a toa, “suporte” foi a palavra mais citada da categoria. Essa pratica esta relacionada a uma
aprendizagem centrada na comunicacdo com o aluno, baseada ainda no suporte e colaboracdo do
professor. Esta seria uma relagdo professor-aluno ideal, dai a citacdo de elementos como empatia, oratdria
e colaboracdo, além das anteriores.

Um termo interessante de citar, mesmo nao fazendo parte da categoria, é o de metodologias
ativas, que sdao modelos de ensino-aprendizagem que colocam o aluno como auténomo e participativo no
processo de construgdao do conhecimento, utilizando-se de “[...] resolu¢do de problemas, projetos,
programacdo, ensino hibrido, design thinking e jogos, entre outros” (BACICH; MORAN, 2018, p. 22), tipico
de metodologias mais modernas.

Contudo, incorrem nessas novas formas de aprendizagem légicas de mercado incipientes, fugindo,
assim, de uma ideia de fato centrada na autonomia e emancipag¢do do aluno, junto a sua construgao critica
e humanista. Dessa forma, apesar de tentativas de definicdo baseadas na ideia de uma relagdo ideal entre

estudante e professor, também possuem a imagem de uma pratica gerencialista, de mercado.
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Quanto a categoria profissional, que denota as experiéncias do professor, tanto profissionais
guanto nos diversos ambitos da vida, existem palavras bem caracteristicas, como experiéncia, formacdo e
desenvolvimento. Essa categoria é muito importante na formacdo da pratica, como visto na discussao
sobre o conceito, destacando que a trajetdria do profissional determina a imagem que ele constrdi da sua
pratica. Essa trajetéria, vale lembrar, ndo é apenas profissional, também alude a trajetéria do préprio
cotidiano do profissional docente. Experiéncia é a palavra que mais exemplifica essa categoria, e segundo o
PROF04 “a experiéncia se insere em todos esses momentos, ja que é ela que garante que o professor
conseguird fazer as coisas pela sua experiéncia” (PROF04, UFPE, 2022). Essa experiéncia, tanto de vida
quanto profissional, garante, como dito pelo sujeito, a consolida¢do da formacdo do professor, da sua
pratica cotidiana.

Pelo que se observa, os professores de Engenharia tém significativa percep¢do da sua pratica,
porém de forma elementar, limitados a termos relacionados a uma pratica docente tradicional, algo que se
pode entender como nucleos distintos da representacdo do grupo. Uma forma de visualizar a diferenca

entre os nucleos é a representacdo deles em forma de nuvem de palavras (Figura 1).

Figura 1 - Nuvem das palavras associadas pelos professores a expressdo-estimulo “praticas pedagdgicas”,

segundo a sua frequéncia (= 3)
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Fonte: Coleta de dados, de 2021 a 2022.

As duas primeiras categorias tém uma consolidacdo maior no imaginario coletivo, enquanto a
ultima se coloca como ainda em construcdo ou em fase de consolidacdo. Essa fraca consolidacdo da
categoria profissional leva ao questionamento sobre a profissionalizagdo dos docentes de Engenharia: estes
ainda se veem pouco como professores, ainda conhecem pouco do que é ser professor, fungdo na qual se

constituem diariamente.
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Ao observar atentamente as palavras do centro da nuvem visualizam-se as categorias mais
importantes chamadas de nucleo consolidado ou central, enquanto as palavras que a margeiam sdo
englobadas na categoria dos elementos pouco consolidados ou periféricos. Como ja destacado no
paragrafo anterior, as categorias mais citadas remetem ao nucleo central dessa representacdo, e as

categorias com menor representatividade remetem aos elementos pouco consolidados.

Através da arvore de similitude (Figura 2) é possivel alcancar a aproximacdo da identificacdo da
estrutura da representacdo do objeto. A analise dessa drvore, chamada andlise de similitude, “possibilita
identificar as coocorréncias entre as palavras”, trazendo “indicacbes da conexidade entre as palavras” e

“auxiliando na identificacao da estrutura da representacao”. (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 06).

Figura 2 - Arvore de similitude das palavras associadas pelos professores a expressdo-estimulo "praticas

pedagdgicas", segundo a sua frequéncia (2 2)
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Fonte: Coleta de dados, de 2021 a 2022.
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Observando a arvore de similitude percebe-se a formacdo de seis areas de influéncia dos termos
citados, interligadas, e uma sétima darea, isolada, possibilitando entender a consolidacdo parcial® dos
elementos centrais e periféricos dessa representacdo. A medida que se avanca na analise da arvore citam-
se trechos das entrevistas que alicercam essas ligacdes. Nas seis dreas interligadas tem-se como centro o
grupo liderado pelo termo “ensino”, junto das conexdes a ele relacionadas. Essa palavra, que é a mais
citada, é definida como importante pelo PROFO6 como: “ensino é nossa atividade-fim, porque a gente tem
que ter estratégia para poder ensinar adequadamente, porque no fundo o que a gente faz é isso. Vocé tem
um conhecimento e, hoje em dia, os alunos ja dispéem de uma diversidade muito grande de ferramentas.”
(PROFO06, UFPE, 2022).

A partir dessa definicdo ja se tem a percepcdo dos sujeitos relacionada a palavras como
planejamento, conhecimento, comunicagcao, formacdo, exemplo e inovagdo. Tais palavras remetem ao
sentido atribuido ao processo de ensino-aprendizagem, um ensino pautado no dominio do conhecimento,
na inovacdo, além da formacdo do professor e do planejamento, que sdo termos que aludem ao intento
desta pesquisa e do seu objeto.

A formacdo dos professores, conforme Pimenta (2002), é sustentada na trajetéria desses
professores, como exemplificado pelos PROF02, PROF03 e PROFO07:

Eu fui influenciado muito pelo meu irmdo, que era técnico eletrénico, e meu pai, que
também influenciou bastante quando eu era crianca. E na época eu cheguei a fazer até
aqueles cursos por correspondéncia, curso universal brasileiro. Eu tenho 43 anos, e desde
crianga, desde crianga pequena, eu mexo com eletrdnica, faco radio transmissor e tal. O
curso superior mais proximo do que eu fazia era eletronica. Meu irmao nao quis fazer
curso superior. (PROF02, UFPE, 2022).

Eu tinha varias possibilidades. Poderia ter feito entre engenharia ou fisica ou alguma
ciéncia da natureza, em vez de ciéncias exatas. Mas a forma como me encontrei, na
verdade, tem muito efeito de familia. Do meu pai, que era engenheiro também e eu
também fiz os encontros vocacionais para encontrar com o que eu tinha maior afinidade.
(PROFO03, UFPE, 2022).

Eu estudei para me tornar engenheiro. A principio eu queria ser engenheiro eletrdnico,
mas depois de uma certa experiéncia que eu tive dentro dessa area, eu vi que essa nao
era a minha vocag¢do. A minha vocagao era engenharia mecanica [...]. Na minha familia, eu
sou o primeiro engenheiro, de uma familia que tem psicélogo, onde tem médico,
economista. Eu fui o primeiro engenheiro. A trajetdria que me levou aqui, além de um
desejo, também foi, digamos assim, uma imposicdo da vida, porque eu ndo tive o retorno
esperado como engenheiro. Entdo, por muito tempo eu fiquei no ostracismo. (PROFQ7,
UFRPE, 2022).

Em todas as citagGes acima vigora o papel da formacdo de vida, a influéncia familiar, a trajetdria de
vida na escolha do curso e da profissdo. Essas contribuicGes para a formagdo do profissional docente
marcam a pratica e a perspectiva do processo de ensino-aprendizagem desses professores. Entretanto, a
formacdo para a docéncia é basicamente centrada na formacao disponibilizada pela NUFOPE, o nucleo de
formacdo continuada dos professores, responsavel pela atualizagdo pedagdgica desses profissionais, como

se pode ver nas citacdes a seguir:

* Como afirma S& (1998), a simples identificagio e analise semantica do termo é insuficiente para a definicio precisa
da estrutura interna das representacées de dado objeto, por isso é tratada como uma aproximacgédo parcial.
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Eu participei da formagdo fornecida pela instituicdo, sim. Ela contribuiu para minha
formagcdo na medida em que percebemos que podemos fazer diferente no trato
pedagdgico. A gente sabe que existem variadas formas de ensinar e essa formagao ajudou
nisso. (PROF02, UFPE, 2022).

Muito, muito forte. Inclusive, hoje, todos os professores que entram na universidade, sdo
obrigados a fazer esse curso. E obrigatdrio. Inclusive para poder passar a ser um professor
do quadro permanente, ele tem que fazer esse curso. Particularmente, foi um curso que
eu gostei muito por ter mostrado uma diferenga muito grande de como tratar os alunos e
de como hoje em dia a gente tem que rever os nossos conceitos, ndo é? (PROF03, UFPE,
2022).

No meu caso foi intuitivo. Eu ja lidava com isso assim e tinha familiaridade. E nunca pensei
nisso como profissdo, entende? Fazer por vocagdo, mesmo, eu gostava de ensinar. Entdo,
com essa formacdo a gente aprende, aprende algumas técnicas mais refinadas, vocé passa
a conhecer melhor como funciona a questdo da didatica. (PROF07, UFRPE, 2022).

Esses entrevistados corroboram o entendimento da formag¢do docente pautada no conhecimento
da diddtica e do processo de ensino-aprendizagem. Essas descricdes de falas amarram a primeira e central
area da arvore. Essa area central relembra a consolidacdo da representagdo em torno da prdtica como o
processo de ensino e de aprendizagem e com termos que corroboram a cimentacdo dessa ideia.

As demais dreas sao interligadas a essa drea central. As duas dreas que margeiam essa primeira
area sao lideradas por duas outras palavras ja citadas, metodologia e aprendizagem. Essas duas palavras
estdo entre as mais citadas, como visto anteriormente e segundo o PROF06:

Aprendizagem também, ta tudo meio que correlacionado ai nesse bolo. Mas um outro
desafio também é isso, que as vezes vocé tenta passar algo para o aluno e a verdade é que
cada aluno teve um contexto diferente, entendeu? Uma origem, uma situagdo diferente,
entendeu? Entdo, as vezes, numa disciplina, a primeira parte da disciplina é para nivelar
todo mundo. Por exemplo, aqui na pds-graduacao, a gente tem aluno que vem da fisica, a
gente tem aluno que vem da energia e vem para engenharia, ndo é. Esse processo de
aprendizagem, ele é individual. Cada um tem um desafio diferente, entendeu? Ja na
graduacdo é diferente, os alunos ja estdo ali para fazer aquilo 14, mas o desafio é vocé,
digamos, saber cobrar adequadamente, né? Metodologia, tudo tem um formato, né?
Entdo, dentro das praticas pedagogicas vocé tem um conhecimento, vocé passa esse
conhecimento. Existe um método de passar, ndo é? E existe uma maneira de avaliar.
Ent3o acho que a maneira com que vocé faz isso é pautado numa metodologia. (PROFO06,
UFPE, 2022).

Mesmo fazendo referéncia a um sentido geral dos termos, a explicacdo do sujeito demonstra um
entendimento comum consolidado da relagdo entre a metodologia e a efetivagdo da aprendizagem. Os
termos que permeiam os grupos liderados pela metodologia e pela aprendizagem sdo palavras como
informacao, oratdria, curiosidade, aluno e atividades, como exemplificado na fala do sujeito PROF07:

[...] Vocé langa uma proposta, uma ideia, langa uma informacdo ou um desafio e a pessoa
compreende e produz a resposta que vocé quer, precisa ter, e em cima disso vocé faz sua
avaliagdo. E aquela informagdo, aquela atividade foi produtiva e ai se chega ao seu
entendimento. Ai vocé verifica a qualidade da informagdo que vocé esta dando. Se o
assunto é relevante, vocé desperta a curiosidade da pessoa, ndo é? No caso, para vocé ter
uma boa eficiéncia na sua transmissdao de conhecimento, de experiéncia, vocé precisa usar
a oratdria para que fique bem definido o que vocé quer passar. (PROF07, UFRPE, 2022).
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As palavras inseridas nessas areas estdo intimamente relacionadas na fala do sujeito acima. Nessa
resposta o sujeito deixa clara a relagdo entre esses termos, uma ligacdo simples, porém indicadora da
necessidade de se buscar formas de ensino baseadas na interacdo com o estudante nas quais o professor
vai se utilizar dos meios tedricos e praticos para o alcance do seu objetivo-fim (o ensino).

Essa caracterizagdo do professor vai ao encontro do disposto por Cunha (1992, p. 105), que
compreende a pratica como “sendo a descricdo do cotidiano do professor na preparacao e execucao de seu
ensino”. A ideia de ensino é caracterizada em todas as entrevistas sempre na relagao direta com o aluno,
dai uma das palavras desse grupo ser “aluno”.

A drea liderada pela palavra “prédtica” remete a conexdes com palavras caracteristicas da pratica
pedagdgica, como avaliacdo, participacdo, experiéncia e contelddo. Essas conexdes abarcam a concepgao
elementar da definicdo de pratica pedagdgica, relacionando-se muito diretamente com as areas anteriores.

As demais dreas, apesar de contributas, emergem de palavras com baixa conectividade com as
centrais. Palavras importantes sdo citadas, porém com baixa incidéncia, demonstrando a aproximacao da
area de elementos de baixa consolidagcdo. O grupo com o termo “metodologias ativas” compartilha
conexdes com palavras como tecnologia, interacdo e aula. Essas conexdes sdo demonstrativas do
entendimento da importancia e emergéncia de métodos e técnicas que utilizam a interacdo e a tecnologia
em abordagens com viés mais ativo, que retira o estudante da passividade.

O grupo com o termo educacdo reldne conexdes com desenvolvimento e construcao, relacionando
o entendimento de uma pratica que se forma na construcdo e no desenvolvimento da educacdo. Como ja
amplamente defendido, a prdtica se pauta exatamente nessa relacdo de construcdao advinda de varios
ambitos, seja do cotidiano e do profissional, seja das relagdes estabelecidas entre os sujeitos.

Por fim, o grupo isolado que abrange palavras sem conexdo aparente, tais quais repeticdo e
visualizacdo. Esse isolamento pode estar relacionado a uma imagem pouco consolidada do objeto, com

termos ainda sem relagdo visivel.

CONCLUSAO

A presente pesquisa, na busca de responder ao problema e ao objetivo propostos, deparou com
diversos desafios para sua consolidagao. Refere-se, principalmente, ao momento pandémico que ainda
persiste no mundo. Apesar disso, obteve grande éxito ao que se propds, construindo dados importantes
acerca da representagdo social das praticas pedagdgicas de professores de cursos de Engenharia. Trouxe a
luz a produgdo do conhecimento do objeto, discriminando os avancos e possiveis necessidades de estudos.

Nessa busca foi feita revisdo de literatura acerca do conceito ainda em transformacgdo, que é o
objeto desta pesquisa, trazendo demonstra¢des da sua consolidagdo e constru¢do através de multiplos
fatores, como a trajetéria de vida e profissional contribuindo na formacgdo cotidiana do docente

universitario; as relacGes interpessoais estabelecidas entre o docente e os multiplos sujeitos da
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universidade e suas respectivas praticas, como demonstrado em Souza (2006); e no préprio conhecimento
especifico e educacional a que o docente tem acesso.

Com as representacbes permeando a categoria pedagdgica foi possivel perceber a imagem
tradicional que esses professores construiram. Pela fraca presenca da categoria profissional conclui-se que
os professores em questdao ainda ndo se veem como docentes, e dessa forma ainda ndo enxergam seu
verdadeiro papel, que é o de formadores de sonhos. Esse problema de ainda ndo se enxergarem como
profissionais docentes mostra a dificuldade em se aceitar e se entregar aos objetivos de sua formacao e
atuacdo. Tem-se uma proposicdo importante para futuras pesquisas, que é a construgcdao do
reconhecimento identitario desses profissionais.

A fraca presenca de uma categoria interacional também direciona para o problema da preocupacdo
com um dos sujeitos-chave do processo de ensino-aprendizagem: o estudante. Esse sujeito necessita de
uma formagdo que o preencha como cidaddo e profissional. Pelo que se viu, essa percep¢do nas
representacdes se mostra ainda pouco consolidada e, por isso, necessita de maior atencdo por parte da
academia e dos profissionais da area.

Seguem outras proposicées: primeiro, a inquietante formacdo despreocupada dos bacharéis no
ensino. Apesar de se tratar, como visto, de uma deficiéncia da propria legislacgio — que permite o ensino
nas universidades por parte de bacharéis sem qualquer formacao pedagdgica — as iniciativas institucionais
demonstram sucesso com as formacdes obrigatdrias durante o estagio probatério. Um segundo ponto é a
necessidade de obrigatoriedade em formacgdes continuadas. A mudanca de percepcdo, da imagem
consolidada historicamente, da-se através da insisténcia e participacdo ativa desses sujeitos na sua propria
mudanca. Congruente a isso, as agbes das instituicGes, como mostra o arcabouco tedrico, fazem-se
necessdrias. Um terceiro ponto é em relacdo a participacdo do estudante como sujeito ativo do processo. O
estudante também pode ser um importante agente para compreender a pratica docente. Através do
processo de entrevistas percebeu-se a necessidade das suas contribuicGes, a fim de dar maior abrangéncia

e profundidade aos questionamentos desta pesquisa.
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