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RESUMO

O presente artigo é instrumento por meio do qual abordamos a problematica que se estabelece no plano
real e no plano tedrico entre o fendmeno ideoldgico e a formacao de professores. Nao foi nosso objetivo
mapear todas as pesquisas que ja foram realizadas sobre esta questdo. Ao contrdrio, nossa meta foi
demonstrar como a educacdo e a ideologia podem ser abordadas numa perspectiva ontolégica lukacsiana.
Desse modo, explicamos que toda dimensdo educacional possui, inevitavelmente, um aspecto ideoldgico. A
ideologia é compreendida em seu cardter real, histdrico e processual e visa orientar a pratica social perante
um conflito. Nesse aspecto, concluimos, na esteira da pedagogia histdrico-critica, defendendo a
necessidade de uma orientacdo ideoldgica efetivamente critica, materialista e cientifica na formagdo dos
professores.
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ABSTRACT

The present article is an instrument through which we approach the problem that is established in the real
and in the theoretical plane between the ideological phenomenon and the formation of teachers. It was
not our aim to map all the research that has already been carried out on this issue. On the contrary, our
goal was to demonstrate how education and ideology can be approached in a lukacsian ontological
perspective. In this way, we explain that every educational dimension inevitably has an ideological aspect.
Ideology is understood in its real, historical and procedural character and aims to guide social practice in
the face of conflict. In this aspect, we conclude, in the wake of historical-critical pedagogy, defending the
need for an effectively critical, materialist and scientific ideological orientation in teacher training.
Keywords: Teacher training. Ideology. Ontology. Historical-Critical Pedagogy.

RESUMEN

El presente articulo es un instrumento a través del cual abordamos la problematica que se establece en el
plano real y en el tedrico entre el fendmeno ideoldgico y la formacidn de docentes. No era nuestro objetivo
mapear toda la investigacion que ya se ha llevado a cabo sobre este tema. Por el contrario, nuestro objetivo
era demostrar como la educacién y la ideologia pueden ser abordadas en una perspectiva ontoldgica
lukacsiana. De esta manera, explicamos que toda dimensién educativa tiene inevitablemente un aspecto
ideoldgico. La ideologia se entiende en su caracter real, histdrico y procedimental y pretende orientar la
practica social frente al conflicto. En este aspecto, concluimos, en la estela de la pedagogia histérico-critica,
defendiendo la necesidad de una orientacidn ideoldgica efectivamente critica, materialista y cientifica en la
formacidn del profesorado.
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INTRODUGCAO

Este artigo é fruto dos estudos e andlises que sdo realizadas no ambito de nossa pesquisa de
doutorado em educacdo, em andamento, junto ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) em Campo Grande — MS. O tema da ideologia em
seus vinculos com a dimensao educacional ja fora tratado por diversas matizes tedricas, metodoldgicas e
filoséficas. Contudo, a problematica em questdo diz respeito, em nosso entendimento, a uma perspectiva
que apreende os conceitos e as categorias em suas vinculagdes histéricas e sociais com a objetividade.
Trata-se, pois, de uma perspectiva de ordem ontoldgica.

Com efeito, nessa abordagem, o método é justamente a teoria social instaurada por Marx e
desenvolvida pela andlise ontoldgica de Lukacs (2012; 2013). A teoria educacional e pedagdgica que
embasa nossa analise é a Pedagogia Histdrico-Critica — PHC; pois se trata de uma pedagogia inspirada no
marxismo. (SAVIANI; DUARTE, 2012)

Formar professores implica refletir sobre a tarefa da educacdo, ou seja, a tarefa de formar outros
seres humanos, como iremos demonstrar mais adiante. Nesse aspecto, é conditio sine qua non uma base
tedrica sélida, critica e histdrica que explicite os fundamentos da educacao, da sociedade, da ideologia em
suas multiplas e contraditdrias articulagdes.

Realizamos (em marco de 2022) uma busca no catdlogo de dissertacdes e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por trabalhos académicos que analisassem a
formacdo de professores e a questdo da ideologia pela abordagem ontoldgica lukacsiana e pelas
elaboragGes da pedagogia histérico-critica. Nosso descritor foi “formacdo de professores e ideologia” e nao
foram encontradas pesquisas sobre este assunto, no periodo de 2019 a marco de 2022.

A ideologia é, costumeiramente, atacada pelas classes dominantes para desprezar e deturpar
posicionamentos educativos criticos que refletem sobre os processos sociais em suas complexidades.
Idedlogos, afirmam os conservadores, sdo todos os professores e pesquisadores em educagdo que
explicitam as contradigdes que a realidade capitalista apresenta em todas as suas nuances e facetas.
Entretanto, se partirmos do método instaurado por Marx e desenvolvido por Lukacs, constataremos que a
fungdo precipua do conhecimento cientifico é justamente fornecer um entendimento profundo, critico,
histérico e real (ou seja: ontoldgico) a respeito dos fendmenos e dos objetos investigados. A critica para
esse método é o confronto de teorias, ideologias, discursos e teses com o conjunto do processo histérico
real em toda sua processualidade e para além de suas aparéncias, isto é:

Em Marx, a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional,
tornando-os conscientes, os seus fundamentos, os seus condicionamentos e 0s seus
limites —ao mesmo tempo em que se faz a verificagdo dos conteudos desse conhecimento
a partir dos processos histéricos reais. E assim que ele trata a filosofia de Hegel, os
economistas politicos ingleses (especialmente Smith e Ricardo) e os socialistas que o
precederam (Owen, Fourier et alii). (PAULO NETTO, 2011, p. 18)
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Os estudantes de cursos de formacdo de professores, bem como aqueles professores que ja atuam
ha algum tempo na educacdo escolar, precisam ter acesso aos conhecimentos cientificos que possibilitem
refletir, compreender e analisar criticamente os vinculos que se estabelecem entre ideologia e educacao e,

nesse sentido, nosso objetivo com a tese que serd construida é a promocdao da ciéncia educacional

historico-critica que possibilite um entendimento profundo dessa relagao intrinseca.

IDEOLOGIA NUMA ABORDAGEM ONTOLOGICA

A formacdo de professores nao se baseia em pressupostos, teorias ou abordagens, por assim dizer,
“neutras” ou “inocentes”. Eles expressam, com uma série de mediac¢des, os conflitos, as contradicGes, as
rupturas e as continuidades no ambito das lutas entre as classes sociais na sociedade brasileira. Ao
contrario de Weber (2001) com sua proposta de “neutralidade axioldgica” e, também, ao contrario dos
posicionamentos conservadores na atualidade que defendem a “escola sem partido”, compreendemos, na
esteira de Lukdcs (2013), que a educacgdo pressupde sempre “um comportamento do individuo, no qual ja
podiam estar disponiveis os primeiros rudimentos para a formagdo de uma ideologia” (LUKACS, 2013, p.
475).

Em verdade, o discurso do “fim das ideologias” ou da “educacdo sem ideologia” se conforma
propriamente em uma ideologia. Marx (2008) considera a ideologia como formas de consciéncia por meio
do qual ha o conhecimento sobre os conflitos entre as classes sociais e uma orientacdo pratica, ou seja, “os
homens adquirem consciéncia desse conflito e o levam até o fim.” (MARX, 2008, p. 48)

Nao se pode ter ingenuidade em subestimar o poder da ideologia em nossa sociedade no momento
atual, sobretudo, na 4rea da educagdo. Como ja afirmou Mészdros (2012, p. 13): “a necessidade de um
exame critico dos estratagemas da ideologia dominante [...] nunca foi tdo grande quanto em nossos dias”.

Ou seja: a ideologia ndo é o obscuro campo da falsidade e da mentira e a ciéncia o luminoso
universo da verdade. Para Marx (2008) e para Lukacs (2013) a ideologia se refere a um conjunto de
concepgdes de mundo, de sociedade e de ser humano que, por sua vez, indicam uma orientacdo social
pratica perante os conflitos que se estabelecem entre as classes sociais.

Podem existir posicionamentos ideoldgicos verdadeiros ou falsos, porém ndo é a verdade ou
falsidade dos argumentos que permitem caracterizar e identificar as ideologias. O critério deve ser de
ordem ontoldgica, ou seja, respaldada na realidade objetiva em sua processualidade histérica e para além
de suas aparéncias como nos explicam Lukacs (2013) e Duarte (2012). A realidade social contemporanea
ainda estd nos marcos da sociedade capitalista. Obviamente que ndo se trata mais do capitalismo do século
XIX no qual Marx viveu e produziu sua teoria social. Todavia, do ponto de vista da esséncia desta forma de
sociabilidade, ainda é possivel verificar a reprodugdo das relagGes sociais de produgdo capitalistas. O
fundamento do capitalismo se da com base na exploragdo sobre o processo de trabalho e na apropriagdo

privada da riqueza socialmente produzida.
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Com efeito, esta dindmica societdria induz a uma série de conflitos entre as classes sociais e,
também, no interior das prodprias classes sociais. Este é o solo que possibilitard o surgimento e
desenvolvimento das ideologias, pois a “ideologia é sobretudo a forma de elaboracdo ideal da realidade
que serve para tornar a praxis social humana consciente e capaz de agir.” (LUKACS, 2013, p. 465)

Em face de todo este panorama, precisamos lembrar, como a PHC nos explica, que a especificidade
da educacdo reside na natureza do trabalho educativo e este, por sua vez, “é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13). Isto significa que a dimensdo da educagdo corresponde
a funcdo social de permitir e possibilitar a transmissdo e apropriacdo do patriménio intelectual que fora
amealhado pelo género humano historicamente. (LEONTIEV, 2004)

E fundamental que na formacdo de professores (seja a inicial ou a continuada) possamos
compreender, analisar e refletir sobre a orientacdo ideoldgica de nossas aulas, pesquisas, artigos, palestras
e demais intervencdes: tratam-se de praticas educativas numa orientacdo ideoldgica a favor dos interesses
das classes dominantes ou a favor dos interesses das classes trabalhadoras.

Afirmar que educacdo e ideologia sdo apenas expressOes tedricas ou conceituais é um
entendimento que ndo apreende justamente a esséncia do método ontolégico marxiano. Tratam-se, sim,
de conceitos, porém, os conceitos para a ontologia instaurada por Marx sdo expressées de movimentos
efetivamente reais e existentes. Como o préprio Marx (2011) afirma “as categorias expressam formas de
ser, determinacges de existéncia” (MARX, 2011, p. 85). Com efeito:

[...] a recuperacdo da ontologia na perspectiva lukacsiana é a afirmacdo de que o real
existe, o real tem uma natureza e esta existéncia e esta natureza sdo capturdveis
intelectualmente. E, na medida em que é capturdvel, pode ser modificada pela agdo
cientificamente instruida, ideoldgica e conscientemente conduzida pelo homem. Postular,
desse modo, a ontologia é resgatar a possibilidade de entendimento e transformacdo da
realidade humana. Em suma, é colocar o fato de que o real ndo é, afinal de contas, uma
ilusdo dos sentidos e que nossa subjetividade pode se objetivar na conquista da realidade.
(VAISMAN, 2010, p. 45)

Partimos, entdo, das bases ontoldgicas: as classes dominantes possuem como interesse que emana
de sua prdpria classe social a reproducdo dos lucros e a reproducdo ampliada do capital.
“Empreendedorismo na escola”, por exemplo, é a manifestacdo da ideologia das classes dominantes no
debate educacional. A classe trabalhadora, por seu turno, apresenta como interesses concretos e essenciais
o fim e a erradicacdo de toda e qualquer forma de exploragdo. Dessa maneira, a defesa da ciéncia, das
artes, da filosofia e da critica sdo manifestagGes na educagao que defendem os interesses ideoldgicos da

classe trabalhadora. Estes entendimentos sdo analisados de modo claro e preciso em Saviani (2008).

FORMAGAO DE PROFESSORES E METODO
Uma vez que compreendemos a abordagem ontoldgica a respeito do fendbmeno ideoldgico,

podemos agora, avangar para a apreensdo dos vinculos que se estabelecem entre o método ontoldgico
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marxiano e a educacdo, bem como a formacdo de professores. Nos ultimos anos temos vivenciado uma
série de perseguicOes ideoldgicas aos professores que criticam de alguma forma o status quo. Diversas
iniciativas de grupos conservadores intentam silenciar o que consideram “doutrinacdo ideolégica”. Na
pratica tratam-se de acdes que objetivam neutralizar e apagar criticas que sao dirigidas ao governo ou as
praticas de grandes conglomerados econdémicos de diversos setores.

A formacdo de professores, como Saviani (2021) defende, precisa fornecer bases sélidas para que
os estudantes (e futuros professores) possam se apropriar dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filoséficos em suas formas mais desenvolvidas e elaboradas. Tais conhecimentos fornecerdao uma formacgao
culta e ndo “curta”. Nesse aspecto, é indispensavel que possam ser refletidos os alicerces que estruturam
tanto o trabalho educativo quanto o fen6meno ideoldgico.

Para compreender qual a natureza do trabalho educativo e da ideologia, no método da teoria social
instaurada por Marx e desenvolvida por Lukacs, é fundamental rastrearmos o processo historico de
autoconstrugdo humana. Por que isto é necessdrio? Porque, seguindo este procedimento estaremos sendo
fiéis a histdria e a realidade objetiva. A ontologia marxiana e lukdcsiana ndo parte de premissas extraidas da
prépria subjetividade que gira ao redor de si mesma sem respaldo no real. Por outro lado, seu ponto de
partida é a realidade imediatamente dada, num esforco cientifico que visa se aproximar cada vez mais da
esséncia do objeto investigado, ou seja, as articulacdes que o objeto estabelece com a totalidade social ao
longo do processo histérico.

Desse modo, é preciso, na esteira de Lukacs (2012) e de Saviani (2011) diferenciar entre espécie
humana e género humano. Do ponto de vista bioldgico, nés nascemos membros da espécie humana.
Todavia, a humanidade, isto é, o género humano ndo pode ser resumido acriticamente apenas aos seus
aspectos biolégicos. O género humano é mais amplo do que isso e envolve uma série de outras dimensdes
como a histdria, a cultura, a ciéncia, a filosofia, a educacdo, a arte, a ideologia etc.

Ao contrdrio dos animais que se adaptam a natureza, os seres humanos adaptam as condi¢Oes
naturais as suas necessidades, como nos explica Saviani (2011). Marx (1996, p. 297) esclarece que:

O processo de trabalho deve ser considerado de inicio independentemente de qualquer
forma social determinada. Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua prépria a¢do, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como
uma for¢a natural. Ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporalidade, bragos e pernas, cabega e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural
numa forma Util para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria
natureza. Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas for¢as a
seu préprio dominio. Ndo se trata aqui das primeiras formas instintivas, animais, de
trabalho. O estado em que o trabalhador se apresenta no mercado como vendedor de sua
prépria forca de trabalho deixou para o fundo dos tempos primitivos o estado em que o
trabalho humano ndo se desfez ainda de sua primeira forma instintiva.

O trecho de Marx (1996) permite compreender que o ser humano se forma a partir do trabalho.

Todavia, dois alertas sa necessarios antes de avancarmos. O primeiro alerta se refere ao fato de que Marx
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nado esta tratando do trabalho assalariado, trabalho servil, trabalho escravo ou outra forma especifica de
trabalho. O pensador alemao esta se referindo ao trabalho enquanto relagdo entre a sociedade e natureza
para a producdo das condicOes materiais da existéncia social. O segundo alerta que se faz necessario é
chamar a atencao para o fato de que Marx ndo estd resumindo do processo de autoconstrucao humana e
da sociedade apenas a questdao do trabalho. Esse é um equivoco muito comum que as leituras apressadas
erroneamente atribuem a ontologia marxiana e lukacsiana. O préprio Lukacs (2003) ja explicou que “nao é
o predominio de motivos econdmicos na explicacdo da histéria que distingue de maneira decisiva o
marxismo da ciéncia burguesa, mas o ponto de vista da totalidade.” (LUKACS, 2003, p. 105)

O trabalho é a atividade de transformacdo da natureza, de modo intencional, pela acdo humana
com a finalidade de atender uma necessidade social. Machados, fogueiras, lancas, estradas, canoas,
instrumentos etc. ndo sdo simplesmente partes da natureza. S3o partes da natureza que foram
transformadas pela a¢do consciente e intencional dos seres humanos. Com os atos de trabalho, a
humanidade péde desenvolver uma série de outras dimensdes sociais como a educacao, a arte, a filosofia,
ciéncia, ideologia etc.

Lukacs (2013, p. 83) nos explica que

Nesse sentido originario e mais restrito, o trabalho é um processo entre atividade humana
e natureza: seus atos estdo orientados para a transformagdo de objetos naturais em
valores de uso. Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis social, destaca-se em
primeiro plano a agdo sobre outros homens, cujo objetivo é, em ultima instancia — mas
somente em Ultima instancia —, uma media¢do para a produgdo de valores de uso.

Também nesse caso o fundamento ontoldgico-estrutural é constituido pelos pores
teleoldgicos e pelas cadeias causais que eles pdem em movimento. No entanto, o
conteudo essencial do por teleoldgico nesse momento — falando em termos inteiramente
gerais e abstratos — é a tentativa de induzir outra pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar,
por sua parte, pores teleoldgicos.

Os atos de trabalho constituem um processo que se constitui num “por teleolégico primario” como
Lukdcs (2013) nos esclarece na esteira de Marx (1996). Isto significa que ao final do processo de trabalho
foram originados uma série de conhecimentos, técnicas, valores, ideias, habilidades etc. que podem ser
utilizados numa série muito ampla de novas situagées que ndo mais a situagdo inicial.

Com isso, podemos perceber que os individuos precisam se apropriar deste patrimonio intelectual
e cultural que fora construido historicamente para poderem se desenvolverem enquanto membros do
género humano e ndo apenas da espécie humana. Aqui reside a natureza mais intima do trabalho
educativo como explicado por Saviani (2011), isto é, produzir nos individuos a humanidade que fora
produzida historicamente. Trata-se de “atualizar” e de tornar o individuo contempordneo aos
conhecimentos da totalidade social na qual vive e se relaciona.

Igualmente aqui podemos perceber a origem do fendmeno ideolégico conforme Lukacs (2013) nos
explica na mesma orienta¢do da obra marxiana: “a ideologia € um meio da luta social, que caracteriza toda

sociedade” (LUKACS, 2013, p. 465). Ao produzirem a vida em sociedade, inimeros conflitos se manifestam.
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A ideologia ird surgir quando concepg¢des de mundo, de sociedade e de ser humano se posicionarem
perante estes conflitos sociais e apresentarem uma resposta e uma orientacdo igualmente pratica.

Portanto, se toda a educacdo implica — explicita ou implicitamente — uma concep¢ao de mundo, de
ser humano, de formacdo e de sociedade; também haverd a manifestacdao do fendmeno ideoldgico ja que
vivemos ainda no ambito da sociedade capitalista, na qual existem classes sociais com interesses
antagonicos e em luta. Do ponto de vista das classes dominantes é imprescindivel impulsionar a formacao
de professores para o praticismo, para o utilitarismo, para o “empreendedorismo” e o rebaixamento
tedrico e filosofico. Do ponto de vista dos interesses da classe dos trabalhadores é fundamental contribuir
com o aprofundamento e a ampliacdo do conhecimento cultural, estético, cientifico e filoséfico dos
professores em seu processo formativo para que esses possam entender a realidade de modo histdrico e
critico e aumentar as chances de uma transformacdo eminentemente positiva da realidade objetiva, de
acordo com Saviani; Duarte (2012).

A ideologia, novamente é preciso afirmar, ndo deve ser analisar, se estivermos trabalhando com a
teoria social marxiana, sob um prisma de verdade ou falsidade, pois nesse caso estariamos incorrendo
numa perspectiva gnosiolégica em que é o sujeito que diz, a partir de suas prdprias opinides, o que é e o
gue ndo é ideoldgico. A ideologia em Marx (1996) e em Lukacs (2008; 2012; 2013) é analisada sob o talhe
ontolégico, ou seja, sob a perspectiva de sua funcdo social na reproducdo das sociedades. Em outras
palavras, na “tematizacdo lukacsiana, o fendbmeno da ideologia é analisado sob fundamento ontolégico-
pratico, e ndo sob critério cientifico-gnosioldgico, pois a utilizacdo deste ultimo conduz irremediavelmente
ao erro na avaliagdo do fenbmeno” (VAISMAN, 2010, p. 51).

O fendmeno ideoldgico funciona, por assim dizer, como uma onda. Ele emana do mar social em
toda sua turbuléncia e agitacdo e igualmente a ele se volta, orientando caminhos sociais e marés. O mar da
ideologia é a sociedade e suas agitacOes sdo os conflitos entre as classes sociais em disputa. A onda, isto é,
a ideologia, é a orientacdo que oferece para a tomada de consciéncia a favor dos interesses de uma ou de
outra classe social.

Toda aula, documento oficial educacional, palestra, artigo, trabalho académico, dissertacdo ou tese
possui, implicita ou explicitamente um posicionamento ideoldgico, pois se estruturam numa determinada
compreensdao de sociedade, de género humano, de educagao e de formagdo. Compartilhamos o
posicionamento de que:

7

[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado [...] Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e
ndao ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver
com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente o saber metddico,
sistematizado [...] Ora, a opinido, o conhecimento que produz palpites, nao justifica a
existéncia da escola [...] E a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado
por parte das novas geracGes que torna necessaria a existéncia da escola [...] A escola
existe, pois, para propiciar a aquisicdao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As
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atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se chamamos
isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber sistematizado que
se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a cultura
erudita, é uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo
de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso conhecer também a
linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Estd ai
o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e geografia). (SAVIANI, 2011, p. 14)

A defesa da PHC é que a escola deve lutar para transmitir o que ha de mais desenvolvido no
campo das ciéncias, das artes e da filosofia. A PHC em coeréncia com a ontologia lukacsiana defende os
interesses universais e ideoldgicos da classe trabalhadora, ja que

A pedagogia histérico-critica, por sua vez, considera como elemento primordial na
educagdo o papel desempenhado pelo professor e a sua fungdo de transmitir, a cada
aluno, o saber sistematizado [...] produzido pelo género humano no decorrer da historia.
Esse processo de reconhecimento da cultura como produgdo imanente a atividade
humana desencadeia o desenvolvimento da consciéncia, sem o qual ndo ocorre a
humanizagdo dos individuos. (ASSUMPCAO; DUARTE, 2016, p. 209)

A atividade docente é uma atividade intencional, teleoldgica, que envolve rigor, competéncia
técnica, perspectiva critica e uma soélida apreensdo tedrica da educa¢do e da sociedade (CARVALHO;
MARTINS, 2017). Nesse aspecto, as criancas que estdo nas escolas publicas sdo filhos da classe
trabalhadora. Isso é um fato. Os trabalhadores nesta sociedade enfrentam diversos obstdculos para se
formarem enquanto membros do género humano em razdo da légica de funcionamento da presente
sociedade que coloca as demandas do mercado e das grandes multinacionais acima das reais e auténticas
necessidades humanas.

Dessa maneira, é imprescindivel que os professores desde sua formacdo possam ter acesso ao
processo de transmissdo e socializagdo do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico mais desenvolvidos
e elaborados que foram construidos pelo género humano ao longo da histéria (SAVIANI, 2011). A
reproducdao das sociedades, ou seja, a histéria humana, ndo pode ser resumida a apenas suas
caracteristicas bioldgicas, quimicas e fisicas. Certamente, nds, seres humanos, somos parte da natureza e
nos relacionamos com ela ao longo de todo processo formativo e de desenvolvimento. Todavia, o género
humano é muito mais amplo do que a espécie humana.

Um bebé nasce com potencialidade para se formar um ser humano. Do ponto de vista bioldgico,
as bases ja estdo ali presentes para garantir o desenvolvimento fisico e quimico do organismo. Todavia, do
ponto de vista humano-genérico, é indispensavel que os individuos se apropriem de conhecimentos,
habilidades, ideias, comportamentos, valores etc. para se formarem humanamente. Quais conhecimentos
serdo apropriados pelos individuos, em qual orientacdo ocorrerd este processo de transmissdo e
assimilagdo e qual serd o nivel desta dinamica, sdo questdes que poderdo ser compreendidas se levarmos
em consideracdo a sociedade e o momento histdrico analisado.

Contudo, isto ndo elimina o fato de que nds ndo nascemos ja membros do género humano. O que
nos diferencia dos animais é que nds precisamos produzir as condi¢Ges materiais — em todos os sentidos —
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da vida em sociedade. Abrigos, vestimentas, instrumentos, ferramentas etc. sdo partes da natureza que
foram transformadas pela acdo humana conscientemente orientada e organizada. Este é o ponto central.
Os seres humanos sao capazes de efetivar atos de trabalho. O trabalho, em seu sentido ontoldgico, ou seja,
presente em todas as sociedades, é a relacdo entre a sociedade e a natureza para a producao das condi¢des
materiais da vida social. (LUKACS, 2013)

Com o trabalho os seres humanos transformam a natureza e, também, transformam a sua prépria
natureza, a sua propria individualidade. A consciéncia humana, a partir de uma necessidade real, analisa os
elementos presentes na realidade, reflete sobre suas possiveis articulacdes e, com isso, da inicio ao
processo de objetivagdo, isto é, o processo de constru¢dao de um determinado instrumento, por exemplo.
Ao final do processo, mesmo que o instrumento ndo tenha se mostrado adequado para atingir a finalidade
previamente idealizada, os seres humanos, agora, ampliaram seus conhecimentos a respeito dos
elementos que manipularam, ampliando assim o que conheciam da realidade objetiva. (LUKACS, 2013.

Com essas novas habilidades, técnicas, ideias e conhecimentos sera possivel a execu¢cdo de novos
atos de trabalho que, por sua vez, produzirdo ainda mais conhecimentos. Desse modo, abre-se a
possibilidade para o surgimento e a complexificacdo de vdrios outros complexos, ou seja, dimensoes
sociais, como a ciéncia, a educacao, a arte, a ideologia, a filosofia etc. A realidade social sera, com efeito,
constituida por uma totalidade, ou seja, por uma rede enorme e complexa oriunda das varias articulacdes
que se estabelecem entre as dimensdes sociais ao longo da histéria. (LUKACS, 2013)

O resultado deste processo de reproducdo social é que teremos sempre: 1) um afastamento das
barreiras naturais, ou seja, passaremos a conhecer e dominar cada vez mais a natureza em razao de nossas
necessidades sociais; 2) as individualidades se tornardo mais complexas, mais multifacetadas e
potencialmente mais desenvolvidas; 3) as proprias sociedades se desenvolverdo de modo crescentemente
mais complexo e social e; 4) o género humano poderd se reconhecer enquanto tal, isto é, os individuos,
mesmo que separados por enormes distancias fisicas, poderdo se reconhecer como membros da
humanidade. (LUKACS, 2013)

Importante lembrar que o ser humano se forma a partir do trabalho, mas a reproducgdo social estd
longe de poder ser resumida a apenas esta categoria. A realidade social serd formada por uma totalidade,
ou seja, um “complexo de complexos” na expressdo de Lukacs (2013). Nesse aspecto, os conhecimentos
sao originados, inicialmente, a partir dos atos de trabalho e, com o desenvolvimento do ser social hd uma
complexificagdo cada vez maior da ciéncia. A critica ontoldgica, portanto, de acordo com Lukacs (2013),
serd uma critica baseada na analise que se predisponha a apreender o movimento essencial da totalidade
social. A critica ontoldgica ndo separa a educagdo da totalidade na qual interage e sofre interferéncia. Os
conhecimentos cldssicos e a critica ontoldgica, portanto, sdo indispensaveis na educagao escolar, como
iremos demonstrar.

Isto nos mostra que a transmissdo de conhecimentos, de um ponto de vista ontolégico, que busque

se basear na histdoria humana em suas contradi¢cbes e desenvolvimentos, ndo é algo imobilista. Por outro
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lado, sem a transmissdo, consequentemente, sem apropriacdo de conhecimento, ndo seria possivel a
existéncia do género humano, ndo teria sido possivel a humanidade superar as primeiras comunidades
primitivas, desenvolver a Antiguidade escravista, superar esta forma de sociabilidade e avancar rumo a
sociedade feudal e chegarmos a sociedade capitalista. A reproducdo social é, portanto, a incessante e
ineliminavel producdo do novo: novos conhecimentos, novos atos de trabalho, novos complexos sociais,
novas necessidades, novas apropriacdes e novas objetivacdes.

Vivemos em uma sociedade baseada na exploracao sobre o processo de trabalho e, portanto, com
a existéncia de classes sociais. Isto faz com que, inevitavelmente, existam, também, desigualdades sociais
em todas as areas: educacional, habitacao, saude, lazer etc. Por isso mesmo é imprescindivel compreender
a orientagdo ideoldgica que ocorre na formacdo de professores. Do ponto de vista humano-genérico, isto é,
se tivermos como preocupac¢do maior as auténticas necessidades formativas do género humano e nao os
interesses mercadoldgicos, é decisivo refletirmos constantemente sobre a educacdo escolar e o
conhecimento. Dois pressupostos fundamentam nossa argumentacdo: 1) a realidade (tanto natural, quanto
social) ndo se resume as aparéncias; a realidade é formada por uma articulacdo dialética entre aparéncia e
esséncia ao longo da histdria e; 2) o objetivo central da atuacdo docente, de uma perspectiva humano-
genérica, é o desenvolvimento intelectual, cultural e cientifico dos alunos. (SAVIANI, 2008)

Se concordarmos com estes pressupostos, entdo, temos que contribuir para que na educagdo
escolar possam ser transmitidos e apropriados os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos nas suas
formas mais desenvolvidas (SAVIANI, 2011). Isto implica uma orientacdo ideoldgica a favor dos interesses
da classe trabalhadora. Os préprios professores precisam ter condi¢cdes objetivas e concretas para se
apropriarem destas objetivacbes elaboradas e eruditas, para, por sua vez, elaborarem os conteudos
escolares e transmitirem aos seus alunos. Ndo se trata de desprezar o popular de modo arrogante. Ao
contrdrio, constatamos apenas que o conhecimento popular, mesmo estando correto em alguns casos, é
insuficiente para explicar e explicitar os fundamentos, as bases e as raizes essenciais dos fenémenos
estudados. E o conhecimento na sua forma mais erudita (entendida aqui, enquanto elaborada) que poder3,
inclusive, possibilitar o popular se expressar de modo mais desenvolvido, consistente e profundo.

Estdo equivocadas as proposicoes que esvaziam a especificidade do trabalho do professor.
Entendemos que os professores sdao fundamentais na coordena¢do do processo de transmissdo e
apropriagao dos conhecimentos que permitam aos alunos superarem o senso comum. Essa é a principal
fungdo social do professor. Além disso, no caso da transmissdo dos conhecimentos eruditos e elaborados
(no campo das ciéncias, das artes e da filosofia) é preciso refletir sobre os pardmetros, extraidos da histéria
e da esséncia da realidade objetiva, para a sele¢do destes conhecimentos.

A educagdo escolar se ficar presa na imediaticidade do cotidiano, fica refém dos modismos, do
efémero, do passageiro e do superficial; se conforma em uma biruta. Por outro lado, se ela preza pela
socializa¢do critica do cldssico e do erudito, ela pode orientar, pode esclarecer sobre as articulacGes e sobre

o movimento social e natural, ela pode ser uma bussola. Ndo precisamos de utopia alguma na educacdo.
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Toda utopia é um obstaculo para a analise educacional. Temos sim a necessidade da grande arte, da ciéncia
e da auténtica filosofia para nos auxiliar a compreender a esséncia do real. Esse entendimento se
fundamenta no argumento de que:

A importancia dos contetidos escolares para o aumento do campo de escolhas dos
individuos das novas geragGes conecta-se ao fato de que esses conteldos nada mais sdo
do que experiéncia humana acumulada e sintetizada nas ciéncias, nas artes e na filosofia.
Ao se apropriar desses conteudos, os alunos estdo incorporando a sua atividade, sua vida
e sua individualidade, condensagBes da experiéncia social. Dessa maneira o individuo
desenvolve a capacidade de agir guiado ndao apenas por percepcdes imediatas da
realidade ao seu redor, mas pela compreensdo das conexdes ndo visiveis entre
processos e fendOmenos. Isso se aplica a compreensdo do movimento tanto da natureza
quanto da sociedade. Ndo é por acaso que os obscurantistas atacam as ciéncias da
sociedade e também as ciéncias da natureza, além, é claro, da filosofia e das artes.
(DUARTE, 2018, p. 144, grifos nossos)

Promover a elevacao do nivel intelectual dos alunos requer a defesa intransigente da transmissdo e
apropriacdo do patriménio intelectual das ciéncias, das artes e da filosofia nas suas formas mais
desenvolvidas. A partir desse processo, serd possivel a elaboracdo da critica ontolégica que permitira
alunos e professores refletirem e compreenderem de modo profundo e sistematizado a histéria, a
sociedade, o processo humano de producdo da vida social e, inclusive, os obstaculos criados historicamente
e que nos impedem de um auténtico desenvolvimento humano-genérico pleno para todos.

Professores e alunos que prezem pela apropriacdo e transmissdo dos classicos aumentam suas
chances de compreensao profunda e critica da realidade social. Trata-se dos interesses concretos, como
abordamos a partir de Saviani (2011), dos seres humanos. Isto quer dizer que os interesses imediatos
precisam estar articulados com o objetivo maior de aprofundamento e promogdo da consciéncia critica e
intelectual dos alunos e professores, ja que a objetividade ndo se resume as suas aparéncias mais
imediatas. Ndo ha interesse, do ponto de vista da ideologia dos defensores do mercado, em que os
trabalhadores compreendam em profundidade o modo de funcionamento da atual reproducdo social. Isto
ajuda a entender todos os ataques que a educagdo tem sofrido e, por isso mesmo, recoloca, do ponto de
vista das reais necessidades humano-genéricas, a importancia da educacdo escolar e do papel do professor
no processo de formagdo humana num sentido eminentemente positivo e culturalmente enriquecedor.
Corroboramos do entendimento de que:

[...] a educacdo escolar se faz marcada pelas contradi¢cdes engendradas pela sociedade de
classes. Dentre elas, colocamos em foco a contradicdo entre a possibilidade humanizador,
aqui identificada com o desenvolvimento maximo da consciéncia dos individuos e a
alienagao, representativa dos processos que apartam os sujeitos das conquistas humano-
genéricas e, dentre elas, o acesso aos conhecimentos aptos ao desvelamento do real.
(MARSIGLIA; MARTINS, 2018, p. 1707)

Fundamental compreendermos que os conflitos ideoldgicos na contemporaneidade se baseiam no
ambito de uma crise estrutural de acordo com Mészaros (2002). Alids, até mesmo em razdo disto, o termo
“crise”, para muitos, ndo tem mais o carater explicativo que ja assumira em outros periodos. Tanto pela

imprecisdo conceitual em alguns casos, quanto pelo abuso de sua aplicagdo indevida e vulgarizada, a
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palavra “crise” necessita de rigor cientifico e respaldo histérico e social para conseguir expressar uma légica
real e operante na objetividade. Com efeito, partimos dos argumentos de Mészaros (2002) ao demonstrar
gue a crise atual guarda algo de peculiar e distintivo frente as crises ja experimentadas pela sociedade em
tempos passados.

IH

O filésofo hungaro, falecido em 2017, explica que vivemos uma “crise estrutural do capital”. Isto
significa, em primeiro lugar, que nao se trata tdo somente de uma crise do capitalismo, mas, antes disso,
uma crise que emana da proépria envergadura mais essencial do sistema do capital. Mészaros (2002) retoma
uma distin¢cdo fundamental para compreendermos esta questdo: a diferenca entre o sistema do capital e o
modo de producdo capitalista. O primeiro, ainda de acordo com o autor aqui em tela, é bem anterior ao
segundo. O capitalismo, por sua vez, € um modo de producdo baseado na extracdo da mais-valia do
processo de producdo das mercadorias. A base do modo de produgdo capitalista é o trabalho assalariado
(em que os trabalhadores produzem um valor imensamente maior em relacdo aquele que recebem sob a
forma de saldrio) e o Estado moderno, enquanto “pré-requisito indispensavel para o funcionamento
permanente do sistema do capital.” (MESZAROS, 2002, p. 108)

Obviamente o amplo leque de discussdes que estas interpretacdes fornecem escapa ao escopo e
objetivo deste projeto e merecem um tratamento a parte. Todavia, estes principios sdo da mais absoluta
importancia para compreendermos, mesmo que brevemente, a crise estrutural que vivenciamos desde,
pelo menos, finais da década de 1970. As crises ciclicas ou periddicas, como a que irrompeu em 1929 com a
guebra da bolsa de Nova York, sdo passiveis de reajustes ainda no interior do préprio sistema do capital,
implicando um deslocamento de suas contradicGes para algum territdrio ainda ndo explorado ou, ainda,
intensificando a exploragdo do trabalho em outros paises, por exemplo.

Contudo, uma crise estrutural afeta, indubitavelmente, todas as dimensbes da vida humana
(educacdo, ciéncia, arte, politica, filosofia etc.) em todas as escalas possiveis (desde nossos corpos,
passando pelos nossos bairros, cidades, estados, paises e continentes). Certamente a maneira como a crise
estrutural do capital afetard, por exemplo, Mato Grosso do Sul é distinta da forma como ela se expressa no
municipio de Sdo Paulo. Entretanto, em todos os lugares, poderemos realizar pesquisas e apreender as
determinacdes mais intimas relacionadas ao sistema social vigente.

O proprio Mészaros (2002) nos lembra que ndo ha nada de estranho ou equivocado associar capital
e capitalismo a crise. A sociedade capitalista possui como sua lei tendencial (expressa desde seus
primérdios e empiricamente verificadvel também na atualidade) a subordinagdo do valor de uso ao valor de
troca (DUARTE, 2004). Isto significa que se produzem alimentos, por exemplo, ndo com a finalidade maxima
e primeira em atender as diversificadas demandas de nutricdo das distintas populagdes. Ao contrario,
produzem-se alimentos do modo e no tempo necessdrio para atender a reproducdo das demandas e
interesses do capital.

Com efeito, ao contrario das crises que afetaram as sociedades pré-capitalistas, as crises no

capitalismo ndo se baseiam na caréncia, mas sim, na abundancia. A producdo de mercadorias é muito
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maior a capacidade de todos os habitantes do planeta (MESZAROS, 2002). Sem a extracdo do trabalho
excedente no ambito do processo produtivo, ndo é possivel o capital se reproduzir nesta sociedade. Desse
modo, trata-se de crises de superproducdo. No tocante a crise estrutural, argumenta nosso autor, a partir
de inicios da década de 1970 o capital entra num periodo jamais visto anteriormente. Um ou outro setor da
economia podera, em raros momentos, apresentar um saldo positivo no tocante a producdo de lucros,
todavia, o capital, de modo geral, apresenta uma queda acentuada. Isto faz com que todas as parcelas dos
trabalhadores tenham a exploracdo sobre seu trabalho acentuada e garantida com o aval politico,
legislativo e fiscal do Estado. Com efeito:

Em termos simples e gerais, uma crise estrutural afeta a totalidade de um complexo social
em todas as relagdes com suas partes constituintes ou subcomplexos, como também a
outros complexos aos quais € articulada. Diferentemente, uma crise ndo estrutural afeta
apenas algumas partes do complexo em questdo, e assim, ndo importa o grau de
severidade em relagdo as partes afetadas, ndo pode p6r em risco a sobrevivéncia continua
da estrutura global [...] Sendo assim, o desdobramento das contradi¢cdes sé é possivel
enquanto a crise for parcial, relativa e interiormente manejavel pelo sistema,
demandando apenas mudan¢as — mesmo que importantes — no interior do proprio
sistema relativamente autdonomo. Justamente por isso, uma crise estrutural pde em
questdo a propria existéncia do complexo global envolvido, postulando sua
transcendéncia e sua substituicdo por algum complexo alternativo. (MESZAROS, 2002, p.
797)

Em rdpidas linhas, entendemos que este é o panorama mais abrangente na qual a educacdo, a
formacao de professores e as praticas educativas se inserem na atualidade. Investigar as articulagbes entre
educacdo e ideologia na formacao de professores sem levar em conta a crise estrutural que vivenciamos é
desprezar o solo histdrico e social no qual todos nés atuamos.

Toda pesquisa em educagdo, necessariamente, parte da aparéncia do fenémeno, do objeto em
investigacdo. Todavia, a aparéncia é sempre insuficiente para a apreensdo da estrutura e do
desenvolvimento do objeto. Por isso mesmo, busca-se a sua constituicdo historica e as multiplas relagdes
que estabelece com a dinamica social enquanto totalidade. Se arrancarmos um olho humano e o
estudarmos de modo isolado teremos uma compreensdo limitada dele. O olho sé apresenta plena
significacdo na sua vinculagdo com a totalidade que o anima e interage, com o sistema ao qual se vincula e,
assim, traduzir a esséncia do objeto é o grande objetivo da pesquisa e a grande preocupacao da teoria.
Dessa forma, “os processos parciais s6 s3o0 compreensiveis como partes do organismo complexo.” (LUKACS,
2014, p. 28).

A prética, no que apresenta de essencial, é o critério, nesta abordagem metodoldgica que estamos
trabalhando, para a verificagdo dos avancgos, desvios, enfim, para a elaboragdo da critica das diversas
proposi¢des tedricas. Ou seja:

Cabe insistir na perspectiva critica de Marx em face da heranga cultural de que era
legatario. Ndo se trata, como pode parecer a uma visdo vulgar de “critica”, de se
posicionar frente ao conhecimento existente para recusa-lo ou, na melhor das hipoteses,
distinguir nele o “bom” do “mal”. Em Marx, a critica do conhecimento acumulado consiste
em trazer ao exame racional, tornando-os conscientes, os seus fundamentos, os seus
condicionamentos e os seus limites — ao mesmo tempo em que se faz a verificacdo dos
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contetidos desse conhecimento a partir dos processos histéricos reais. E assim que ele
trata a filosofia de Hegel, os economistas politicos ingleses (especialmente Smith e
Ricardo) e os socialistas que o precederam (Owen, Fourier et alii). (PAULO NETTO, 2011, p.
18)

A critica, portanto, ndo se conforma num julgamento moral, baseado em gostos ou preferéncias,
mas sim, no confronto das teorias com a realidade objetiva em sua esséncia, nas suas determina¢ées com o
todo. Assim ocorre, pois a fungdo social do conhecimento cientifico, com efeito, é “capturar o objetivo ser-
em-si de tudo aquilo que se relaciona com o trabalho e quando relaciona-se com ele (com os fins e seus
meios) de maneira adequada ao seu ser-em-si”. Nesse sentido, hd o empenho “em eliminar tudo o que seja
meramente instintivo, sentimental etc. e que poderia atrapalhar a visdo objetiva” (LUKACS, 1981, p. 42-43).
Com isso, temos alguns elementos fundamentais do conhecimento cientifico que o distingue do
conhecimento mistico-religioso ou do conhecimento do senso comum: 1) a necessidade de compreensao,
isto é, de um “reflexo correto” dos elementos da realidade para poder transforma-la e 2) a necessidade de
autodominio do prdéprio ser humano em controlar seu instinto e seu comportamento para conhecer, de
fato, a propria realidade.

Sendo a teoria, dessa forma, a reproducdo integral do objeto (integral no sentido de partir da
aparéncia e aproximar cada vez mais da esséncia do objeto em sua totalidade), a pratica é o critério que ira
estabelecer a fidelidade ou ndo da teoria em ter reproduzido no plano de pensamento determinado objeto,
suas articulacbes e sua constituicdo histdrica. Contudo, também explicamos que o conhecimento cientifico
que se predisponha a compreender o objeto sob investigacdo deve explicitar o movimento mais essencial
do prdéprio objeto e, para isso, ndo deve inserir-lhe uma légica, mas, sim, captar, isto é, tornar claros os
fundamentos que emanam do proprio objeto tal como ele é em sua origem, natureza e fungdo social,
inclusive, no que concerne as suas peculiaridades em cada formagao social especifica.

Lukdcs (2008, p. 101) é certeiro na analise ideoldgica com base no conhecimento tedrico:

[...] toda ideologia serve para travar a luta no interior dos conflitos que surgem no terreno
econdmico-social; e, dado que toda sociedade de classe produz continuamente estes
conflitos, tem lugar nela uma permanente batalha ideoldgica. Contudo, no interior deste
absurdo de principio, o termo “desideologizagdao” tem um matiz muito concreto: também
aqui se pretende que o mercado seja 0 modelo universal de toda praxis humana. Por meio
da propaganda, toda pessoa é induzida a comprar “livremente” aquela mercadoria que,
conforme se afirma, corresponde perfeitamente as suas necessidades de consumo; a
mesma pessoa deveria comportar-se de modo similar na vida politica, durante as elei¢Ges,
ao votar etc. Ja ao falarmos do mercado, colocamos entre aspas a palavra “livremente”.
Com efeito, as relagBes sociais do capitalismo manipulado, a busca de prestigio através do
consumo que ele necessariamente estimula, tornam esta relagdo extremamente
problematica até mesmo para o mercado. A manipulagao sutil consiste precisamente em
sugerir aos compradores a aquisicdo de uma determinada mercadoria de tal modo que
cada um deles imagine que a posse de tal mercadoria é o resultado de uma decisdo livre,
ou melhor, a expressdo da prépria personalidade.

O que Lukacs (2008) esta nos explicando é que a ideologia € um meio de luta para compreender e

intervir na realidade e que, inclusive, o mito da “desideologizacdo” é, em si mesmo, uma ideologia a favor
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dos interesses do mercado e a favor da manipulacdo sobre os trabalhadores. Perceba, prezado/a leitor/a, a

atualidade e a vitalidade da analise lukacsiana a respeito do fenébmeno ideoldgico.

CONSIDERAC()ES FINAIS

Com o presente artigo demonstramos a importancia de investigarmos cientificamente a relacao
entre ideologia e formacdo de professores/educacdo. Para analisar a especificidade e a funcdo social da
ideologia, trouxemos as consideracdes da ontologia marxiana e lukdcsiana, pois permitem-nos apreender
as contradi¢Ges essenciais que se passam na dinamica histérica. Dessa forma, a ideologia ndo pode ser
compreendida apenas pelo critério de verdade ou falsidade, como costumeiramente ocorre na abordagem
gnosioldgica sobre o assunto.

A ideologia implica concep¢bes de mundo, de sociedade e de ser humano que esclarecam sobre um
determinado conflito social e, igualmente, orientem a pratica. Além disso, também demonstramos que a
peculiaridade da dimensdo educacional diz respeito a forma¢do humana em seu sentido mais amplo.

No que concerne a educacdo escolar, partimos das elaboracées da PHC para defender o papel dos
conhecimentos elaborados na escola como mediacdo indispensdvel para o entendimento critico e profundo
da realidade social e natural. Por conseguinte, reafirmamos a necessidade de investir esforcos
investigativos que se predisponham a revelar as articulacdes que se estabelecem entre ideologia e
formacao de professores a partir das contribuicdes da ontologia lukdcsiana e da pedagogia histérico-critica.

Formar professores implica a tarefa de socializacdo dos conhecimentos elaborados para que os
futuros docentes possam apreender a realidade social e natural para além de suas aparéncias mais
imediatas. Abandonar a reflexdo tedrica, histdrica e critica € um caminho que ndo coaduna com os

interesses emancipatoérios da classe trabalhadora.
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