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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar a relacdo da teoria pedagdgica histérico-critica com a pratica por meio
do trabalho pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir da revisdo bibliografica dos
conceitos fundantes da pedagogia histérico-critica e dos elementos que envolvem o desenvolvimento do
psiquismo no periodo correspondente aos do alunos e alunas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
buscamos desenvolver uma proposicao de trabalho pedagdgico que exemplifique esta relacdo articulada
com um conteldo dessa etapa de ensino. A proposta que desenvolvemos se materializa num planejamento
para o quarto ano do Ensino Fundamental e trata do conteudo fabula. Por meio desta sistematizacdo
articulamos um planejamento que se desenvolve a partir do método pedagégico histdrico-critico de
maneira dialética e possibilita uma compreensdo dos aspectos essenciais em torno do conteudo,
reproduzindo-o como sintese de multiplas determinacdes. Com este estudo concluimos que, ainda que a
pedagogia histdrico-critica ndo oriente o planejamento docente a partir de formulas e receitudrios, é
possivel demonstrar no planejamento a articulacdo do trabalho pedagdgico com a teoria histdrico-critica e
qgue, nesta linha, os procedimentos metodoldgicos, estratégias e praticas de ensino em si, podem variar
desde que os objetivos estejam claramente definidos em torno da perspectiva histdrico-critica. Portanto, é
papel do professor que deseja orientar o trabalho pedagdgico nesta perspectiva, organizar o planejamento
considerando os aspectos da realidade concreta em que ocorre o ensino e pautando-se na concepgao de
mundo materialista histdrica e dialética.

Palavras-chave: Planejamento. Trabalho Pedagdgico. Pedagogia Histdrico-critica. Didatica. Ensino.

ABSTRACT

This article aims to analyze the relationship between historical-critical pedagogical theory and practice
through pedagogical work in the early years of Elementary School. From the bibliographic review of the
founding concepts of historical-critical pedagogy and the elements that involve the development of the
psyche in the period corresponding to the students of the initial years of Elementary School, we seek to
develop a proposal of pedagogical work that exemplifies this relationship articulated with a content of this
teaching stage. The proposal we developed is materialized in a plan for the fourth year of Elementary
School and deals with the fable content. Through this systematization, we articulate a plan that is
developed from the historical-critical pedagogical method in a dialectical way and allows an understanding
of the essential aspects around the content, reproducing it as a synthesis of multiple determinations. With
this proposal, we conclude that, although historical-critical pedagogy does not guide teaching planning
based on formulas and prescriptions, it is possible to demonstrate in planning the articulation of
pedagogical work with historical-critical theory and that, in this line, the methodological procedures ,
teaching strategies and practices themselves can vary as long as the objectives are clearly defined around
the historical-critical perspective. Therefore, it is the role of the teacher who wants to guide the
pedagogical work in this perspective, organize the planning considering the aspects of the concrete reality
in which the teaching takes place and based on the historical and dialectical materialist world conception.
Keywords: Planning. Pedagogical Work. Historical-critical Pedagogy. Didactics. Teaching.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la relacidn entre la teoria y la practica pedagdgica histérico-critica
a través del trabajo pedagdgico en los primeros afos de la Ensefianza Fundamental. A partir de la revision
bibliografica de los conceptos fundacionales de la pedagogia histdrico-critica y los elementos que
involucran el desarrollo del psiquismo en el periodo correspondiente a los estudiantes de los afios iniciales
de la Ensefianza Fundamental, se busca desarrollar una propuesta de trabajo pedagdgico que ejemplifique
esta relacion articulada con un contenido propio de esta etapa docente. La propuesta que desarrollamos se
materializa en un plan para el cuarto afo de la Ensefianza Primaria y trata sobre el contenido de la fabula. A
través de esta sistematizacién, articulamos un plan que se desarrolla desde el método pedagdgico
histérico-critico de manera dialéctica y permite comprender los aspectos esenciales en torno al contenido,
reproduciéndolo como sintesis de multiples determinaciones. Con esta propuesta concluimos que, si bien la
pedagogia histérico-critica no orienta la planificacion docente a partir de férmulas y prescripciones, es
posible evidenciar en la planificacion la articulacidn del trabajo pedagdgico con la teoria histdrico-critica y
que, en esa linea, la Los procedimientos, las estrategias didacticas y las propias practicas pueden variar
siempre y cuando los objetivos estén claramente definidos en torno a la perspectiva histérico-critica. Por lo
tanto, es el papel del docente quien quiere orientar el trabajo pedagdgico en esta perspectiva, organizar la
planificacién considerando los aspectos de la realidad concreta en la que se desarrolla la ensefianza y con
base en la concepcidn histdrica y dialéctica del mundo materialista.

Palabras llave: Planificacion. Trabajo Pedagdgico. Pedagogia Histérico-critica. Cosas Didacticas. Ensefiando.

INTRODUCAO

O contexto politico, econémico, social,
cultural e, consequentemente, o educacional,
ndo tem sido favoravel, ao olhar minimamente
critico, para nenhuma das etapas e modalidades
da educacdo escolar. As reformas curriculares, o
excessivo foco na elevacdo dos indices das
avaliagdes externas pela via do assédio e da
meritocracia, o controle exercido sobre o
trabalho dos professores, as polémicas
disseminadas pelos discursos de ddio que buscam
censurar e desconfigurar a profissdo docente, sdo
exemplos das situagdes que atingem e
prejudicam diretamente a formacdo escolar de
maneira inestimavel.

Da perspectiva da pedagogia histérico-
critica, a escola tem papel essencial na formacao
das capacidades humanas  desenvolvidas
socialmente ao longo da histdria e que nos dao as
condicbes necessdrias para compreender
conscientemente a realidade e projetar nossas
acdes a partir do trabalho, modificando a
natureza e adaptando-a as nossas intencgdes e
necessidades, e ao mesmo tempo modificando o
proprio ser humano.

Percebemos, no entanto, que neste
contexto a escola publica tem sido direcionada a
adotar uma compreensdo de formagdo escolar a
partir dos conhecimentos considerados “Uteis”
para a vida cotidiana ou para exercer uma
profissdo, promovendo  competéncias e

habilidades minimas para realizar tarefas e, com
isso, fazer com que os estudantes possam
competir pelas oportunidades de emprego e se
adaptar ao contexto existente.

Adaptar-se ao contexto  existente
significa, dentre muitas questées, ndo
compreender ou questionar os problemas sociais,
econdmicos e politicos que desfavorecem a vida
de tantos individuos e ao mesmo tempo
permitem que outros usufruam dos bens
produzidos em condicdo extremamente desigual.
Significa ndo compreender como, em plena
pandemia no ano de 2020, ao mesmo tempo em
gue mais de trinta milhdes de brasileiros estavam
em situagdo de trabalho precdrio de
informalidade, 33 outros brasileiros tornaram-se
novos bilionarios (FRIGOTTO, 2020, p. 15).

Entendemos que este contexto ndo é
somente fruto da ascensdo dos partidos liberais e
das mudangas realizadas nos ultimos anos, mas
estd enraizado no conflito de interesses de
classes que permeia a histéria da nossa
sociedade, e na qual, por consequéncia, nada é
distribuido de maneira equanime. No sentido
oposto, defendemos um trabalho pedagodgico
comprometido com a socializagdo das maximas
conquistas culturais da humanidade no ambito
dos conhecimentos filoséficos, artisticos e
cientificos, especialmente as criangas
pertencentes a classe trabalhadora (MARTINS,
2016, p. 53-54).
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Por isso, e com maior necessidade neste
momento, buscamos debater, configurar e
instrumentalizar, quanto mais, o trabalho
docente de maneira critica e em favor da classe
trabalhadora, e nesse sentido, defendemos a
pedagogia histérico-critica como a concepcgao
que fornece os elementos necessdrios para
pensar o trabalho pedagdgico nesta perspectiva,
considerando as especificidades e relagdes que
permeiam cada etapa da formacao escolar.

Assim, consideramos igualmente
essencial que a crianc¢a, quanto mais cedo, tenha
acesso a educagdo sistematizada, pois
compreendemos que nessa condi¢do, desde os
primeiros anos de vida, podera comecar a se
apropriar dos conhecimentos historicamente
produzidos pelo conjunto dos homens e, entdo,
no decorrer de sua formacdo, desenvolver suas
plenas capacidades humanas e sua
individualidade.

No entanto, a realidade concreta é que
poucas sdo as criancas da classe trabalhadora que
tém essa condicdo, disputando pelas insuficiente
vagas disponiveis e ingressando nesta etapa
apenas no periodo obrigatdério, a partir dos
guatro anos, e dessa forma, na sequéncia dos
estudos, apresentando niveis de
desenvolvimento e acesso ao saber sistematizado
acentuadamente desiguais.

A formagdao durante os anos iniciais é
responsavel pelo desenvolvimento de
conhecimentos determinantes e essenciais para a
vida da crianca, como “ler, escrever, contar,
[compreender] os rudimentos das ciéncias
naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia)” (SAVIANI, 2013, p. 14), e dessa forma,
deve ser compreendida como um importante
momento da formacdo dos estudantes.

Contudo, se ja tinhamos dificuldade para
organizar uma formacdo adequada, devido as
desigualdades advindas das diferentes realidades,
niveis de desenvolvimento e acesso dos
estudantes, as dificuldades das condicGes
concretas da educagdo escolar brasileira em si,
com este novo contexto, pioraram. As politicas
educacionais de reformulacdo do curriculo a
partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), articuladas com as avaliagbes de larga
escala como o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), Prova Brasil, etc, tem
massificado o trabalho docente em torno de
aumentar os indices da educacdo brasileira com o
minimo investimento possivel.
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Enguanto os docentes véem seus direitos
serem desconstruidos pelas politicas publicas dos
diferentes ambitos do poder executivo, enquanto
lutam para que o direito das reposicoes de
perdas salariais decorrentes da enorme inflacao
que atinge o pais nos ultimos anos seja
respeitado, enquanto Iutam pela valorizacao
docente e enfrentamento de concepg¢des que
acreditam que o professor é dispensavel, como o
homeschooling, ou que o reconhecimento do
“notdrio saber” habilita para a profissdao docente,
exige-se do professor que alcance metas, notas,
indices a todo custo, e sem qualquer olhar para
as dificuldades e diferentes condi¢des de cada
escola.

A busca por melhores resultados
educacionais nas avaliagbes externas, vindo das
gestdes politicas que vigoram no momento, ndo
poderia ocorrer se ndo dessa forma, pois reflete
as verdadeiras intencbes destes em relacdo a
educacdo publica, qual seja ndo investir
seriamente na melhoria da qualidade da
educacdo escolar, mas criar dados fantasiosos
que beneficiem sua imagem sem relacdo com a
realidade da escola publica, e assim, manter a
desigualdade na socializacdo do  saber
sistematizado para os filhos e filhas da classe
trabalhadora.

Buscando comprometer-se com uma
educacdo escolar voltada para a formacdo das
capacidades humanas mais desenvolvidas de
todos os individuos, elaboramos este artigo com
0 objetivo de ampliar o debate sobre o trabalho
pedagégico nos anos iniciais do ensino
fundamental e defender a tese de que a
pedagogia histdrico-critica é uma possibilidade
concreta para o trabalho pedagdgico, ainda que
em tempos de BNCC e esvaziamento do papel da
escola.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

O objeto de estudo ao qual detemos
nossa atengdo se dirige ao trabalho pedagdgico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
materializado no desenvolvimento de
planejamento docente.

Organizamos este trabalho a partir da
revisdo bibliografica dos autores da pedagogia
histérico-critica, da psicologia histérico-cultural a
partir do método materialista historico e
dialético. Assim, partimos de uma reflexdo sobre
a relacdo teoria e pratica na educacgdo escolar,
abordamos  brevemente os fundamentos
filosoficos, psicoldgicos e didatico-pedagdgicos
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essenciais para compreender como se orienta a
pratica histdrico-critica, e por fim, apresentamos
uma sistematizacdo de trabalho pedagdgico a
partir dos elementos destacados, que materializa
a discussado realizada em uma abordagem pratica.

Ao exemplificar a pedagogia histoérico-
critica com uma pratica pedagdgica buscamos
demonstrar a concreticidade da mesma e nao
propor praticas no contexto de receitudrios,
modelos ou passos a serem reproduzidos
independentemente das condi¢des proprias,
objetivas e subjetivas de cada contexto
educacional. O que queremos dizer com isto é
que, o método materialista histérico e dialético
entende que a pedagogia histérico-critica
enquanto teoria ndo pode ser somente um
posicionamento tedrico e politico presente nos
discursos dos professores e nos documentos
escolares, mas que diante desta defesa, tem-se a
tarefa de planejar e articular dialeticamente a
teoria na pratica, ainda que esta ndo seja uma
tarefa simples.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A relagdo teoria e pratica na educagao

Podemos  atribuir as  dificuldades
manifestadas pelos professores em materializar a
pedagogia histdrico-critica no trabalho
pedagdgico ao dilema que separa teoria e pratica
no aspecto educacional, e este as concepgoes
metodolégicas que formam o ideario docente.
Para compreender este problema, buscamos
configurar o entendimento sobre a relacdo teoria
e pratica a partir do materialismo histérico e
dialético.

Assim, entendemos que a esséncia
humana, aquilo que distingue os seres humanos
dos demais seres vivos é a capacidade de
antecipar mentalmente a finalidade de uma acdo
e transformda-la em agdo concreta a partir do
trabalho. E dessa forma que, ao longo da histdria,
o ser humano ao invés de adaptar-se ao meio
tem produzido sua propria existéncia movendo
acdes intencionais na natureza de acordo com
finalidades pré-estabelecidas (SAVIANI, 2013, p.
11).

Diferente da aranha que constréi a sua
teia ou da abelha que trabalha na sua colmeia, o
arquiteto antecipa em sua mente uma
imaginacao ideal do tipo de construcao que quer
transformar em realidade, e a partir do trabalho
coloca em pratica o projeto que antecipou
mentalmente. Dessa forma, ndo se considera
apenas o processo de transformacdo da natureza
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presente na opera¢do sob a matéria, mas a
impressdo do projeto que o ser humano tém
conscientemente em mente, que opera como lei
determinante do seu modo de agir e para a qual
se subordinard a sua vontade (MARX, 2014, p.
211-212).

Para Saviani (2019, p. 73) “o ato de
antecipar mentalmente o que sera realizado
significa exatamente que a prdtica humana é
determinada por uma teoria”, e é desta forma
gque compreendemos também o trabalho
educativo. Porém, no contexto educacional é
comum o discurso que separa teoria e pratica
presente, tanto na fala dos professores quando
dizem que “a teoria é uma coisa e a pratica é
outra” (MARTINS, 2010, p. 15) quanto nas
expressdes dos alunos quando dizem “esse curso
é muito tedrico [...] precisaria ser mais pratico”
(SAVIANI, 2019, p. 71).

No que se refere ao trabalho educativo, a
relacdo entre a teoria e a prdtica é o que
configura fundamentalmente uma pedagogia.
Segundo Saviani (2019, p. 67) “o conceito de
pedagogia se reporta a uma teoria que se
estrutura a partir e em funcdo da pratica
educativa”, ou seja, uma pedagogia é uma teoria
da educacdo que busca compreender e orientar o
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, ao longo da histéria da
educacdo houveram pedagogias que atribuiam
prioridade a teoria sob a pratica, como as
pedagogias tradicionais (na vertente religiosa ou
leiga) e que voltavam suas preocupacdes para as
guestbes em torno de “como ensinar’; e
houveram ainda concepg¢des pedagdgicas que
subordinavam a teoria a pratica, centrando suas
preocupacdes em “como aprender”, situando-se
nas pedagogias escolanovistas (SAVIANI, 2019, p.
68).

Dessa forma, Saviani (2019, p. 69) explica,
portanto, a recorrente oposicdo entre teoria e
pratica na educag¢do, denominada pelo autor
como o dilema da pedagogia:

A primeira tendéncia, a
tradicional, pondo a
énfase na teoria, reforga o

papel do professor,
entendido como aquele
que, detendo os

conhecimentos

elaborados, portanto, o
saber teoricamente
fundamentado, tem a
responsabilidade de
ensinar aos alunos
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mediante a procedimentos

adequados que
configuram os métodos de
ensino. A segunda

tendéncia, a renovadora,
pondo a énfase na pratica,
reforca o papel do aluno.
Este é entendido como
aquele que pode aprender
na  atividade  pratica.
Tendo a iniciativa da agdo,
ele expressa seu interesse
quanto aquilo que ¢é
valioso aprender e, assim
procedendo, realiza, com
auxilio do professor, os
passos de sua propria
educacao, os quais
configuram o método de
aprendizagem mediante o
que ele, aluno, constréi os
proprios conhecimentos.

Diferentemente da légica formal, na qual
os opostos se excluem, do ponto de vista légico-
dialético, teoria e pratica, ainda que podlos
opostos um ao outro, devem ser compreendidas
na base do que seja oposicdo e contradicdo;
nesse sentido, ndo sdo pdlos confrontados
externamente, mas manifestacdes fenoménicas
das contradicdes internas o que os instituem, e
na identificacdo dos contrdrios concebemos-a
dentro de uma unidade indissollvel, presente na
dimensdo essencialmente pratica de toda teoria e
na dimensdo essencialmente tedrica de toda
pratica (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
4).

Na busca pela superacdo do dilema
pedagdgico que compreende teoria e pratica
como oposicdo excludente, a pedagogia
historico-critica empenha-se na tarefa de
articular “teoria e pratica, assim como professor
e aluno, numa unidade compreensiva desses dois
pdlos que, contrapondo-se entre si, dinamizam e
pde em movimento o trabalho pedagdgico”, e
nessa formulagdo, compreende a educagdo como
“mediacdao no seio da pratica social global”,
sendo a pratica social posta como “ponto de
partida e ponto de chegada da pratica educativa”
(SAVIANI, 2019, p. 74).

Com esta compreensdo e a partir da
mediacdo metodoldgica da pedagogia histérico-
critica (prética social, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social) que
desenvolvemos a seguir, acreditamos recuperar a
unidade da atividade educativa, articulando os
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aspectos tedricos e praticos (SAVIANI, 2019, p.
77) e possibilitar uma pratica pedagdgica nos
anos iniciais do ensino fundamental consciente e
projetada teoricamente para atender os
interesses da classe trabalhadora.

Fundamentos filosdéficos, psicoldgicos e didatico-
pedagdgicos para a pratica pedagodgica historico-
critica

Se a pedagogia histdrico-critica, como
explanamos anteriormente, se empenha na
tarefa de articular teoria e pratica no ambito
educacional, uma necessidade primeira é a de
que o professor ou professora que queira
orientar sua pratica pedagdgica dentro desta
perspectiva, busque, quanto mais e
constantemente, o dominio dos aspectos tedricos
jd desenvolvidos, caso contrdrio, incorrerd na
promocgao da pratica sem teoria, que nada mais é
do que espontaneismo, ou no sentido oposto, na
teoria sem a pratica, que ndo se trata de nada
além de contemplacdo (SAVIANI, 2013, p. 120).

Neste sentido, ao se falar de qualquer
direcionamento prdtico no campo pedagdgico
que facamos, é indispensdvel chamar a atencdo
para o fundamento tedrico sempre existente
naquilo que se apresenta. No curto espaco deste
artigo ndo teremos condicdes de abordar com a
profundidade e clareza necessdria os aspectos
fundamentais da teoria pedagdgica histdrico-
critica, mas em vista da necessidade de
estabelecimento dos fundamentos como base
para a pratica, abordaremos de forma sintética
alguns dos principais elementos da teoria nos
aspectos filosdficos, psicologicos e didatico-
pedagdgicos.

Do ponto de vista filoséfico, ao analisar a
educacdo entende-se a necessidade de realizar
uma reflexdo sobre a realidade e os problemas
que a mesma apresenta, sendo que para se
caracterizar-se como filosoéfica, esta reflexdo deve
atender os requisitos da radicalidade,
rigorosidade e globalidade. Por radicalidade
exige-se que se va as raizes da questdo, opere
uma reflexdo em profundidade. No aspecto da
rigorosidade suscita-se a exigéncia de proceder a
andlise a partir de métodos determinados de
maneira sistematica; por fim, no sentido da
globalidade, o problema se  examina
relacionando-se com os demais aspectos do
contexto em que estd inserido (SAVIANI, 2004, p.
16-17).

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 19, p. 86-102 jan/dez 2022. DOI: 10.5747/ch.2022.v19.h528



Dessa forma, os problemas da realidade
concreta sdao compreendidos para a pedagogia
historico-critica a partir de uma légica que difere
do formalismo excludente que apontamos no
dilema da relacdo teoria e pratica, ou seja, a
légica adotada como método sistemadtico para
analise da realidade se dd a partir do
materialismo histdrico-dialético. Nessa légica a
contradigdo ndo é sindnimo de inverdade, mas é
a partir dela que podemos compreender o
movimento e as transformag¢des que culminam
na realidade que temos (SAVIANI, 2014, p. 17).

Sendo assim, analisar a realidade
filosoficamente significa analisd-la do ponto de
vista histérico, econ6mico e politico-social, e
neste sentido, faz-se a partir dos estudos
desenvolvidos sobre a organizacdo da sociedade
capitalista, conforme citamos:

A fundamentagdo tedrica
da pedagogia histérico-
critica nos aspectos

filosdficos, histdricos,
econdmicos e politico-
sociais se propde

explicitamente a seguir as
trilhas  abertas  pelas

agudas investigacdes
desenvolvidas por Marx
sobre as condic¢des

histéricas de producdo da
existéncia humana que
resultaram na forma da
sociedade atual dominada
pelo capital. Frisa-se: é de
inspiracdo que se trata e
ndo de extrair dos
classicos do marxismo
uma teoria pedagdgica
(SAVIANI, 2019, p. 29).

Dentro desta perspectiva, se conhece a
realidade a partir da relacdo entre duas
categorias nucleares: o complexo do trabalho e
do método cientifico. O trabalho nos permite
entender a acdao humana e os desdobramentos
historicos em meio a dinamica de objetivagdo e
apropriagdo do préprio trabalho e o método
cientifico nos dard condi¢bes para compreender
as mediagdes necessdrias para que se apreenda a
realidade concreta na sua totalidade, analisando-
a pelos principios de movimento e contradi¢do
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 43).

E por meio destes nicleos categdricos na
andlise radical e global que, da perspectiva do
materialismo histdrico e dialético, a pedagogia
historico-critica reflete a educacdo e busca
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orientar a pratica pedagdgica a partir de uma
concepcao de mundo, de ser humano e de
sociedade. E também por meio destes conceitos
fundantes que, pelo efeito daquilo que se
observa, se estabelece na contradicio, a
antecipacao mental do que propde-se enquanto
pratica pedagdgica por meio do trabalho
educativo, a saber, uma prdtica contra
hegemonica.

Nesta analise, o posicionamento a partir
perspectiva marxiana revela ainda a
compreensdo do papel da educagdo escolar
vislumbrado pela pedagogia histérico-critica, que,
inserindo-se na sociedade e sendo por ela
determinada, participa igualmente do
movimento contraditério que rege a histdria e
que promove, pelo préprio movimento, tanto sua
conservagdao como sua transformacado (DUARTE,
2016).

Dessa forma, a pedagogia histérico-critica
projeta como papel da educacdo escolar
reproduzir em cada individuo a humanidade
produzida ao longo da histéria humana e
fornecer as condicbes objetivas para que os
individuos compreendam o movimento das
contradicdes que gerou a realidade concreta a
partir da socializacdo do saber, para que,
articuladas com as condi¢cdes objetivas, possa
ocorrer a transformacdo da sociedade (SAVIANI,
2004, p. 24).

Para compreender as questdes sobre
desenvolvimento dos individuos, a pedagogia
histérico-critica compreende como fundamento
os estudos da psicologia histérico-cultural, e
neste sentido, a psicologia histérico-cultural,
assim como a pedagogia histérico-critica, afirma a
natureza social do desenvolvimento humano.
Dessa forma, sem desconsiderar os aspectos
bioldgicos, demonstra que os saltos qualitativos
que promovem o desenvolvimento estdo
condicionados as atividades pelas quais os seres
humanos se vinculam no seu meio fisico e social
(MARTINS, 2016b, p. 55).

De acordo com a psicologia histdrico-
cultural, defende-se a tese de que “o psiquismo é
a unidade material/ideal que se desenvolve
socialmente, a base da qual se forma a imagem
subjetiva da realidade objetiva”, sendo por meio
do desenvolvimento do psiquismo que o
individuo adquire as condi¢cbes para refletir
conscientemente a realidade a partir de um
sistema interfuncional, e este é somente
desenvolvido, como afirmamos anteriormente,
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diante das condicdes favoraveis ao seu
desenvolvimento (MARTINS, 2016b, p. 55-56).

A exemplo dessa premissa, Leontiev
(2005, p. 93) coloca que mesmo que uma crianga
tenha a capacidade bioldgica da linguagem e da
audicdo, ela necessita da experiéncia objetiva da
linguagem no seu ambiente para determinar sua
apropriacdao. Entende-se, portanto, sob essa
perspectiva que o acesso ou ndo as experiéncias
objetivas que promovem o desenvolvimento das
capacidades humanas interfere no
desenvolvimento dos individuos, e se desse
ponto de vista, buscamos uma formagao humana
voltada para os interesses da classe trabalhadora,
sdo para estas criangas que devemos voltar nossa
atencdo, e garantir que tenham acesso as
condicBes necessarias para o desenvolvimento de
suas maximas capacidades, se ndo em todo
ambiente, mas ao menos na educacdo escolar.

Neste sentido ainda, compreende-se que
ao longo da histdria, ao produzir sua existéncia a
partir do trabalho, objetivando a acdo humana
em produtos, o ser humano elevou seu psiquismo
a patamares que vao além das funcdes
elementares de cunho bioldgico que sustentam a
relacdo estimulo-resposta dos seres vivos com a
natureza. Alcangou-se um nivel de psiquismo
complexo, superior, que “possibilitam a
existéncia de comportamentos voluntarios, nao
reflexos, dirigidos pelos aspectos culturais que os
estimulos comportam e ndo por suas
manifesta¢Oes sensoriais aparentes e imediatas”,
e por isso, sdo capacidades préprias dos seres
humanos e dependentes do processo de ensino
(MARTINS, 2016b, p. 59-60).

Segundo Saviani N. (2010, p. 90), a
psicologia histérico-cultural pde-se entdo a
investigar os niveis de compreensdo do
psiquismo a partir da capacidade de
generalizacdo do significado da linguagem e
estabelece o destaque para trés niveis: o
pensamento  sincrético, pensamento  por
complexo e o pensamento conceitual.

O pensamento sincrético ocorre nos
primeiros anos de vida, e é caracterizado pela
agregacao desordenada dos objetos na mente,
sem que se estabeleca possiveis conexdes entre
estes objetos. No segundo nivel, desenvolve-se o
pensamento por complexo, que é marcado pela
associacdo na mente da crianca de relagdes
existentes entre os objetos, no entanto, estas
relacbes se estabelecem somente com base nas
impressdes sensoriais diretas das quais a crianca
tem acesso, e conforme vdo se estabelecendo
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geram nexos que vao surgindo e alterando-se,
dando lugar a novos agrupamentos. No ultimo
nivel encontra-se o pensamento por conceitos,
nesse caso marca-se pela capacidade de
abstracdo na qual o individuo consegue
estabelecer o exame de elementos
separadamente, isolando-se aspectos,
combinando sintese e analise dos conceitos.
(SAVIANI, 2010, p. 90).

Neste sentido, Vigotski (2001) coloca a
importancia do trabalho com os conceitos
cientificos na escola em detrimento dos conceitos
espontaneos para que se alcance o
desenvolvimento do pensamento, pois a
formacgdo dos conceitos cientificos é o processo
gue possibilita as criancas a articulacdo de varias
funcdes psiquicas como a percepg¢ao complexa, a
atencdo voluntaria, memdria légica e demais
operacGes légicas do raciocinio, como a sintese,
comparagao, generalizacao e abstracdo
(MARTINS, 20164, p. 9).

Da mesma forma, Saviani (2013, p. 14)
defende como natureza e especificidade da
escola, propiciar a aquisicdo do saber elaborado e
ndo ao conhecimento espontaneo, e este saber
elaborado refere-se aquilo que tem carater
permanente, que resiste aos embates do tempo,
o saber cldssico. A denominacao de classico, para
o autor, estd relacionada ao conhecimento que
se firmou como fundamental e ndo acessoério, o
principal e ndo secundario, o essencial e nao
acidental.

Ferreira (2019, p. 106) explica que a
nocao de cldssico se dé para o conhecimento que
possui a capacidade de “captar com
fidedignidade os processos existentes na
realidade”, o que faz com que este conhecimento
adquira o valor de objetividade e universalidade,
e ainda que ndo possa se produzir de maneira
neutra, seu resultado é uma conquista do género
humano e sua validade ultrapassa as questdes
particulares, do contexto histérico e social.

Considerando-se que é pela mediagdo
dos instrumentos  psicolégicos que se
desenvolvem as condutas intelectuais para o
manejo e desenvolvimento do psiquismo humano
nas suas maximas capacidades, o trabalho
pedagégico com os conhecimentos classicos
possui este papel de contribuir com a formacgao
da capacidade de pensar mais elaborada. Para
compreendé-lo, os individuos deverdo se
apropriar das regras ldgicas e procedimentos
analiticos, organizados pela comunicacdo verbal,
e realizar operagcdes mentais de abstracdo e
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generalizacdo, diferente dos processos que
realizam para compreender os conhecimentos
cotidianos (FACCI, 2004, p. 223 apud
MALANCHEN, 2016a, p. 187).

Nos estudos da psicologia historico-
cultural desenvolveu-se também conhecimentos
sobre a periodizacdo do desenvolvimento, que
contribui para nosso debate na questdo da
organizacao do trabalho educativo. Nesta
sistematizacdo, observou-se que em diferentes
etapas, os individuos, passam a se relacionar de
modo diferente com o conhecimento, portanto
com as disciplinas escolares e conteudos
propostos, sendo importante sua consideragdo
por parte de quem organiza as praticas de ensino,
o professor (FARIA, 2014).

Segundo Leontiev (1978), as forgas que
conduzem e modificam os comportamentos
variam de acordo com a idade e estagio de
desenvolvimento; e em cada periodo os
individuos possuem uma determinada atividade
dominante que atua no desenvolvimento das
mudangas mais significativas no que se refere aos
processos psiquicos e nos tracos psicolégicos da
personalidade, sendo esta, de acordo com cada
periodo, a forma pela qual o individuo estabelece
relagbes com o mundo e satisfaz suas
necessidades.

Os periodos do desenvolvimento sdo,
portanto, marcados pela relacdo desta atividade
dominante com a facilidade de assimilagdo dos
procedimentos sociais, e para Elkonin (apud
FARIA, 2014, p. 64) se ddo de duas formas
diferentes, em certos periodos com maior
atencdo para a relagdo com o adulto social
(sistema crianca-adulto-social/acGes com
pessoas) e sua forma de organizar as atividades
humanas, quando na outra forma, voltada para a
relacdo com os objetos sociais, procedimentos e
padrées que determinam aspectos dos objetos
(sistema crianga-objeto-social/acbes com
objetos).

A transicdo de um periodo para o outro
ocorre quando a crianga sente a necessidade de
alterar suas relagdes com a atividade dominante
e o0s aspectos do sistema social de
predominancia, sendo que estes ndo
correspondem mais as suas potencialidades. Um
marco deste processo é o que o0s autores
chamam de crises do desenvolvimento, que
demonstram a passagem de um estagio a outro e
da necessidade de mudanca da atividade
dominante (MARSIGLIA, 2011, p. 40).
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De acordo com Faria (2014), em resumo
aos estudos de Vigostki e contribui¢cdes de outros
autores, considera-se que a periodizacdo do
desenvolvimento pode ser organizada da
seguinte forma:

A sequéncia do
desenvolvimento humano
pode ser visualizada de
modo mais elaborado da
seguinte maneira:
primeira infancia (infancia
e infancia precoce);
segunda infancia (idade
pré-escolar; idade
escolar); adolescéncia
(adulto/jovem); e velhice.
Destacamos que as
atividades
dominantes/principais
desses estagios consistem
respectivamente em:
comunicagdo  emocional
direta com o adulto e
atividade objetal
manipulatoria,
jogo/brincadeira, estudo,
comunicagdo intima entre
os jovens, estudo/trabalho
e trabalho. (FARIA, 2014,
p. 60).

Dessa forma, tratando-se dos anos iniciais
do ensino fundamental, o periodo de
desenvolvimento que destacamos se da na
segunda infancia, denominado idade escolar. Este
periodo é marcado pelo sistema de assimilagdo
da crianca com os objetos (crianga-objeto-social)
e no qual a atividade guia (dominante) é a
atividade de estudo.

Notamos, porém, que os periodos de
desenvolvimento sdo dependentes das condig¢bes
sociais e do processo educativo que leva (ou
deveria levar) a crianga a necessitar de uma
atividade guia diferente, o que significa que é
indispensavel uma organizacdo do trabalho
educativo no periodo anterior (idade pré-
escolar), que propicie o desenvolvimento
psicointelectual necessario para as futuras
exigéncias dos novos periodos de
desenvolvimento (PASQUALINI, 2011).

O periodo marcado pela atividade de
estudo ocorre por volta dos sete anos
(condicionado ao acesso ao desenvolvimento dos
estagios anteriores e ndo como uma formulagdo
organica), e exige uma postura nova das criancas,
tais como habitos de diligéncia, de exatidao,
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compostura fisica, concentrag¢do psiquica em
determinados assuntos, que sdo adquiridos por
meio da repeticdo e atos disciplinados e
metddicos, que desencadeiam, a partir da
aprendizagem sistematizada dos conteudos, o
desenvolvimento intelectual das criancas e
possibilitam a elevacdo do grau do pensamento
abstrato e as operag¢des mentais complexas
(LAZARETTI, 2008 apud MARSIGLIA, 2011, p. 50).

Neste estdgio, a atividade de estudo é
social, pois envolve o conteddo (produzido
socialmente pela cultura humana) e sua
valoracdo e realizacdo socialmente estabelecidas
(MARSIGLIA, 2011). Sendo assim, a crianga
reorganiza sua forma de se relacionar com os
adultos, passa a se comprometer com a
sociedade como um todo e percebe na relagdo
com os pais, a valorizagdo social do estudo, sendo
objetivo do ensino escolar propiciar a assimilagcdo
dos fundamentos das ciéncias e procedimentos
para o pensamento cientifico, promovendo uma
forma diferente de como a crianca compreendia
o mundo até entdo (LEONTIEV, 1978).

Compreende-se, dessa forma, a
necessidade dos conhecimentos escolares
estarem além daquilo que as criancas ja
dominam efetivamente, voltados para sua
capacidade potencial de aprendizagem, com
auxilio dos signos, da intersecgdo da linguagem e
do pensamento, com a formacdo de conceitos,
gue possibilitara o desenvolvimento das fungbes
psiquica superiores.

Observamos ainda, de acordo com os
estudos de Elkonin, que os processos do
desenvolvimento psiquicos da crianca como a
personalidade, percepgao, memoaria e
pensamento voluntdrio sdo dependentes da
atividade de estudo, e devem ser desenvolvidas
pela escola por meio dos conteudos escolares
sistematizados. Diferentemente desta
necessidade, a escola vem sendo historicamente
focada apenas no desenvolvimento de
habilidades concretas e especificas, para resolver
problemas praticos (LAZARETTI, 2011, p. 52-53).

E necessario, portanto, que perceba-se a
dependéncia deste periodo especifico de
desenvolvimento mental da crianga, e que seu
desenvolvimento n3do é espontdneo, mas
intencional, deve ocorrer orientado pelo
professor, um individuo mais desenvolvido, de
forma a propiciar o desenvolvimento do
psiquismo dos individuos de acordo com suas
plenas capacidades.
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Nesse sentido, explicitamos a tarefa
docente com a conclusdo da autora:

A tarefa do professor é a
de alcancar a base objetiva
do raciocinio dos alunos, a
verdadeira demonstracao
de seus julgamentos, a
corregao légica de suas
conclusdes, uma diregdo e
pensamento constante e
sua subordinagdo a uma
determinada tarefa. E
muito importante que as
criangas  aprendam a
controlar o curso de seu
raciocinio. 0}
desenvolvimento  destas
formas mais sofisticadas
de pensamento é um elo
importante no processo
de ensino para o
desenvolvimento mental
das criangas em idade
escolar (LEONTIEV;
RUBINSHTEIN;  TIEPLOV,
1969, p. 534 apud FARIA,
2014, p.81).

Para tal tarefa, no entanto, é necessario
ainda compreender os aspectos da competéncia
técnica da prdtica pedagoégica, que buscamos
encontrar nos conhecimentos da base didatico-
pedagégico  desenvolvidos na  pedagogia
histérico-critica que se colocam como elementos
gue podem contribuir com o trabalho docente.

Desde as primeiras publicacdes sobre a
teoria pedagodgica histérico-critica, a busca da
superagdo das compreensdes dicotomizadas e
favorecedoras de um aspecto sob outro, no que
se refere a relagdo teoria e pratica, direciona a
pratica uma orientagdo a partir da concepgao
dialética de compreensdo da ciéncia presente no
trabalho de Marx, Método da economia politica
(MARX, 1973, apud SAVIANI, 2012, p. 74).

Tal concepgdo se baseia no movimento
gue para nos produz a compreensado da realidade
concreta:

vai da sincrese (“a visdo
cadtica do todo”) a sintese
(“uma rica totalidade de
determinagdes e de
relagbes numerosas”) pela
mediacdo da andlise (“as
abstracoes e
determinagdes mais
simples”) constitui uma
orientagdo segura tanto
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para o processo de
descoberta de  novos
conhecimentos (o método
cientifico) como para o
processo de transmissdo-
assimilagdo de
conhecimentos (o método
de ensino).  (SAVIANI,
2012, p. 74).

A partir destes elementos da obra de
Marx, e da compreensdo de educacdo
desenvolvida por Saviani (2012) que a coloca
como “atividade mediadora no seio da pratica
social global”, desenvolveu-se o método da
pedagogia histdrico-critica, posicionando-se em
contraposicdo aos métodos de ensino
tradicionais e novos, a partir da uma
compreensdo que 0s supera por incorporagao.

Tendo o método como ponto de
referéncia a pratica social, que se constitui como
ponto de partida e ponto de chegada do processo
educativo, o primeiro momento implica
justamente na identificacdo da pratica social que
se apresenta na sociedade atual, sendo um
elemento comum aos professores e alunos. A
partir de entdo, busca-se observar quais sdo os
problemas identificados pela pratica social que a
escola  pretende trabalhar, sendo que
identificados os problemas, é necessdrio se
apropriar dos instrumentos que nos permitem
responder aos problemas levantados. Estes
instrumentos referem-se aos conhecimentos
acumulados historicamente pelo conjunto dos
homens (SAVIANI, 2004, p. 30).

A medida em que os individuos
conseguem se apropriar dos conhecimentos
tedricos e praticos desenvolvidos pelo conjunto
do género humano sobre e para a representacgdo
no pensamento de determinado contelddo
quanto mais em sua esséncia concreta, ocorre o
momento da catarse, que é considerado o ponto
culminante do processo educativo. Saviani
sistematizou esse momento do método a partir
dos estudos de Gramsci, que desenvolve o
conceito de catarse como “elabora¢do superior
da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53 apud
SAVIANI, 2012, p. 72).

Neste sentido, o método parte da pratica
social e culmina na pratica social, cumprindo seu
papel como mediag¢do no interior da pratica social
global. A explicitagdo do processo de mediagao,
pautado na compreensdo dialética de sincrese a
sintese, pela andlise, se realiza nos trés
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momentos  chamados pelo autor de:
problematizacao, instrumentalizacdo e catarse. O
processo de passagem da compreensdo do
“empirico ao concreto pela mediacdio do
abstrato” (SAVIANI, 2013, p. 120-121).

Com esta compreensdo, o método da
pedagogia histdrico-critica, desenvolvido por
Saviani (2013, p. 120), expressa a sua tentativa de
“sugerir um movimento enquanto processo
pedagdgico, que incorpora a categoria da
mediacdo”, sendo assim, vale destacar que
tratando-se da assuncdo dialética do método
pedagégico, coloca-se a necessidade de superar
as referéncias que compreendem os momentos
do método a partir de esquematismos, passos
sequenciais e fases, e buscar compreendé-los a
partir da ldgica das multiplas determinacgdes.

Os cinco momentos devem ser
entendidos como “categorias ldgicas que
expressam diferentes graus de determinagles
das relagbes mais particulares entre ensino e
aprendizagem e mais universais entre educacao e
sociedade” e ndo como procedimentos praticos
de acdo na sala de aula (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 142).

Importa-nos, dessa forma, compreender
como se da o transito dialético de transformacao
de um momento para o outro, e tendo como
referéncia o método de andlise de Marx, o
caminho se da na abstracdo do elemento mais
simples, tido como célula nuclear, como condicdo
para a reproducdo deste objeto em pensamento.
O elemento referenciado neste sentido se da na
transmissdo dos conhecimentos sistematizados,
pois sob ele consegue-se revelar a esséncia que
estd na base da existéncia concreta do objeto em
sua objetividade efetiva na realidade (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 139).

Em outras palavras, a transmissdao dos
conteldos é o elemento que conecta todos os
momentos do método, conforme explicam
Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 143):

E 0 ato de transmiss3o que

se configura como
unidade  concreta do
método pedagdgico

sintetizando o momento
de socializagdo do saber

escolar
(instrumentalizagdo), ao
mesmo tempo

possibilitando que cada
aluno seja capaz de
identificar os problemas
centrais (problematizagao)
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existentes no conjunto das
relagbes sociais humanas
(pratica social como ponto
de partida e chegada),
problemas estes que
precisam ser superados, o
que por sua vez s6 é
possivel quando ocorre a
efetiva  assimilagdo e
incorporagao de tais
instrumentos culturais
promovendo  mudangas
qualitativas no modo e na
forma de ser dos
individuos (catarse).

E necessdrio, dessa forma, segundo
Saviani (2013, p. 17) que se viabilizem as
condicGes para a transmissdo do saber
sistematizado, implicando na pratica pedagodgica
dosa-lo e sequencia-lo para que a crianca passe
do ndo dominio ao dominio, e para isso,
compreender que é o fim a atingir que determina
0s processos de ensino e aprendizagem.

Cabe aos docentes que se propdem a
desenvolver um trabalho pedagégico pautado na
pedagogia  histdrico-critica, considerar  as
implicagGes filoséficas, psicolégicas e didatico-
pedagdgicas no planejamento das formas mais
adequadas de transmissdo do saber escolar,
identificando a distingdo entre o método
pedagdgico e procedimentos de ensino, onde o
método se revela como a delineagdo de um
projeto de acdo desenvolvido sob certa
orientagdo, enquanto os procedimentos de
ensino (tais como aula expositiva, projetos,
trabalhos em grupo, etc.) expressam as
estratégias por meio das quais o método se
realiza, sendo, portanto, ao método
subordinadas (MARTINS, 2016, p. 82).

Uma sistematizagdo de trabalho pedagodgico a
partir da pedagogia histérico-critica

Desde o surgimento da pedagogia
histdrico-critica, decorrem os anseios “para que
essa concepcdo pedagogica se desenvolvesse
com o intuito de exercer um influxo mais direto
sobre a pratica especifica dos professores em sala
de aula” (SAVIANI, 2013, p. 63). Os estudos sobre
a didatica histdrico-critica desenvolvidos até
entao caminham nesta direcdo, e com base nos
aportes estabelecidos nesse sentido, buscaremos
apresentar uma sistematizacdao de trabalho
pedagdgico empenhado na tarefa de articular o
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ensino dos conteudos dentro desta perspectiva
nos anos iniciais do ensino fundamental.

No que se refere as tentativas de inferir
mais diretamente sobre a pratica dos professores
em sala de aula, vemos de maneira dialética a
articulacdo que nos possibilita apresentar um
exemplo de pratica, pois diferentemente de
teorias que propdem prdticas universais e
estdticas, desconsiderando n3ao somente os
aspectos tedricos, mas os concretos e especificos
de cada contexto escolar, buscamos com este
exemplo demonstrar as possibilidades
materializacdo de nossa intencdo em acgdo
concreta, e ndo fornecer praticas que se
transformem em  “control ¢ control v”
pedagégico.

Consideramos ainda a reflexdo dos
professores sobre como trabalhar os contelddos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir
da perspectiva historico-critica num contexto de
curriculo orientado pela BNCC e contrariamente
ao esvaziamento do papel da escola.

Exemplificaremos essa concep¢do com
uma proposicao de pratica, que ndo se configura
como a Unica ou a mais adequada forma de
abordagem do conteudo, mas que concebemos
como uma possibilidade em torno da proposta
histdrico-critica. O conteldo em questdo trata-se
da fabula.

Desenvolvemos a proposicdo em torno
deste conteldo a partir da relagdo de conteudos
que integra o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de Foz do Iguacu,
que é orientada pela Proposta Pedagdgica
Curricular da Associagdo dos Municipios do Oeste
do Parana (AMOP), adaptada e orientada pelo
Referencial Curricular do Parana (CREP) e pela
BNCC.

O género discursivo fabula é um
conteudo da disciplina de Lingua Portuguesa e o
tratamento deste conteludo se faz a partir da
concepgao de género discursivo pautada nos
estudos de Bakhtin, pois de acordo com Batistel,
Dolla, Junges e Santana (2016, p. 299),
entendemos a abordagem do autor como a
referéncia nos estudos acerca da linguagem “que
melhor exprime a concepc¢do de linguagem que
atende ao ensino que pretendemos transmitir
aos sujeitos que formaremos e por entender que
ha aproximagdes entre seus escritos e o
materialismo histérico-dialético”.

Mesmo antes das reformula¢des
curriculares o conteudo fabula ja integrava o
curriculo da regido relacionado aos anos iniciais
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do Ensino Fundamental, e de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 96), deve ser trabalhado do 1¢
ao 52 dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
se caracteriza como um género discursivo de
lingua portuguesa pertencente ao campo de
atuagdo  artistico-literario  (AMOP,  2019).
Buscaremos desenvolvé-lo no planejamento de
forma que supere a perspectiva do
desenvolvimento de habilidades e competéncias
explicitas no documento da BNCC, pois
entendemos que a proposta para o ensino
articulada pela pedagogia histdrico-critica aborda
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o conhecimento com a  historicidade e
profundidade demandada pelo préprio objeto de
conhecimento e sua fungao social.

Na prdtica em questdo, buscamos
compreender a génese do conteldo a partir do
resgate histérico do conteudo, e para isso
usamos a obra “Fabulas de Esopo” (ROCHA, 2018)
que traz além de uma coletanea das fabulas, o
contexto de Esopo e a funcdo social desse género
discursivo:

Figura 1. Capa e trecho da obra “Fabulas de Esopo” utilizada no planejamento

*; Neste livro vocé vai ter a oportunidade de conhecer varios
\ % animais que quase sempre agem como gente. Isso porque a fabula é

n-Claude R. Alphen

uma forma de conto muito antiga, classica, que apresenta animais
vivendo situagGes parecidas com as do cotidiano humano. Quem
inventou foi um escritor grego chamado Esopo, que viveu ha muito
tempo: no final do século VIl ou no inicio do século VI antes de Cristo.

No tempo de Esopo, essas histdrias eram recontadas oralmente
pelas pessoas, umas para as outras. Deve ser por isso que as fabulas
sdo muito curtinhas. Além disso, elas sempre terminam com a “moral
da histéria”. Mas Ruth Rocha preferiu recontar as fabulas de Esopo a
sua maneira, sem colocar moral no final. Provavelmente vocé vai ver
como cada fdbula nos faz refletir sobre o comportamento humano e
as relagBes entre as pessoas: assunto muito interessante, que faz a
gente pensar! (ROCHA, 2018, p. 48)

Fonte: Obra de dominio publico disponibilizada pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Literdrio 2018.

Disponivel em: https://pt.calameo.com/read/0028993278808419c411b?authid=LPFHI8d201k]j acesso em 30 dez.

2021.

Neste sentido, analisamos como a pratica
social em torno deste conteldo, a criagdo e uso
desse género discursivo com a funcdo social de
atuar na educacdo moral dos individuos, e a
partir dessa constatacao construimos
concomitantemente as condicdes para
problematizar a pratica social.

Buscamos problematizar a pratica social
em torno deste conteudo, usando a fabula “A
cigarra e a Formiga” da tradicdo de Esopo
(presente na obra citada), e a partir desse texto,
comparamos versGes da mesma historia,
demonstrando perspectivas diferentes que
denotam que os valores morais ensinados a partir
das fabulas tinham relagdo com o contexto
histdrico e social dos quais advinham.

As versOes da fabula utilizadas, além da
coletanea de Esopo, foram a do autor francés
Jean de La Fontaine (1621-1695) e do brasileiro
Monteiro Lobato (1882-1948). Na versdo de La

Fontaine, proveniente de um periodo histérico de
inicio da idade moderna no contexto de
ampliacdo do capitalismo, é carregada de termos
econdémicos como “pagar-vos, pendria,
emprestasse, juros, etc”, demonstrando o reflexo
desses valores na formag¢do moral dos individuos,
e dentro da mesma légica defendendo a “licdo de
vida: os que ndo pensam no dia de amanh3,
pagam sempreum alto pre¢o por sua
imprevidéncia.”

A cigarra e a formiga — La

Fontaine

Tendo a cigarra em
cantigas

Folgado todo o Verao
Achou-se em  pentria
extrema

Na tormentosa estagdo.

N3o |Ihe restando migalha
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Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,
Que morava perto dela.

Rogou-lhe que lhe
emprestasse,

Pois tinha riqueza e brilho,
Algum grdo com que
manter-se

Té voltar o aceso Estio.

Amiga, diz a cigarra,
Prometo, a fé d’animal,
Pagar-vos antes d’Agosto
Os juros e o principal.

A formiga nunca
empresta,

Nunca d3, por isso junta.
No Verdao em que lidavas?
A pedinte ela pergunta.

Responde a outra: Eu
cantava
Noite e dia, a toda a hora.
“Oh! bravo!”, torna a
formiga.
— Cantavas? Pois danga
agora!

“LICAO DE VIDA: Os que
nao pensam no dia de
amanhd, pagam sempre
um alto prego por sua
imprevidéncia”.
(BOCAGE. A cigarra e a
formiga. In: Fabulas de La
Fontaine. Sdo Paulo:
Martin Claret, 4. ed. 2012 -
Grifo nosso).

Ja na versdo de Monteiro Lobato, a fabula
traz uma perspectiva de olhar para a atividade da
cigarra de cantar tdo valorosa quanto o trabalho
manual, e nesse sentido defende uma
perspectiva de formacdo moral da seguinte
maneira “moral da histdria: os artistas: poetas,
pintores, musicos, sdo as cigarras da
humanidade.”

A cigarra e a formiga
(Monteiro Lobato)

Houve uma jovem
cigarra que tinha o
costume de chiar ao pé
dum  formigueiro. SO
parava quando
cansadinha; e seu
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divertimento entdo era
observar as formigas na
eterna faina de abastecer
as tulhas.

Mas o bom tempo
afinal passou e vieram as
chuvas. Os animais todos,
arrepiados, passavam o
dia cochilando nas tocas.

A pobre cigarra, sem
abrigo em seu galhinho
seco e metida em grandes
apuros, deliberou
socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com
uma asa a arrastar, 1a se
dirigiu para o formigueiro.

Bateu — tique, tique,
tique...

Aparece uma formiga
friorenta, embrulhada
num xalinho de paina.

- Que quer? -
perguntou, examinando a
triste mendiga suja de
lama e a tossir.

— Venho em busca de
agasalho. O mau tempo
nao cessa e eu...

A formiga olhou-a de
alto a baixo.

— E o que fez durante
o bom tempo, que nédo
construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda
tremendo, respondeu
depois dum acesso de
tosse.

— Eu cantava, bem
sabe...

— Ah! ... exclamou a
formiga recordando-se.
Era vocé entdo quem
cantava nessa  arvore
enquanto nos
labutdvamos para encher
as tulhas?

— Isso mesmo, era
eu...

- Pois entre,
amiguinha! Nunca
poderemos esquecer as
boas horas que sua
cantoria nos
proporcionou. Aquele
chiado nos distraia e
aliviava o trabalho.

Diziamos sempre: que
felicidade ter como vizinha



tdo gentil cantora! Entre,
amiga, que aqui tera cama
e mesa durante todo o
mau tempo.

A cigarra entrou,
sarou da tosse e voltou a
ser a alegre cantora dos
dias de sol.

“MORAL DA HISTORIA:
Os artistas: poetas,
pintores, musicos, sdo as
cigarras da humanidade”.
Fonte: Monteiro Lobato,
em “Fabulas”. Sao Paulo:
Brasiliense, 1995.

O trabalho com as versées da fabula
possibilita de maneira evidente a
problematizacdo existente na pratica social com o

Figura 2. Charge sobre a fabula “A Cigarra e a Formiga”

99

conteudo e a partir do estudo dessas versoes,
direcionando o planejamento para assimilacdo do
conteludo tematico dos textos, sua estrutura

composicional e analise linguistica,
desenvolvemos 0s momentos de
instrumentalizacdo deste conteudo.

De forma complementar, ainda

utilizamos uma tirinha sobre o mesmo tema, que
apresenta uma visdo critica em relacdo a fabula.
Com a tirinha, os alunos terdo acesso a uma
versdo em que a moral da histdria é criticada. E
nesse sentido, ao invés de operar uma ideia de
gue as morais colocadas nas fabulas tem que ser
admitidas para quem as ouve, exple-se a
possibilidade de interpreta-la e critica-la.

A TORMIGA OULE

E A CIGARRA

TRABALHOU Ficov FELIZ Ficov INFELIZ

0

1SS ESTA ME
CHEIRANDD LAVAGEM
CEREBRAL !

GOSTARAN 7

(Fernando Gonsales. Niquel Ndusea — Vd pentear macacos. S&o Paulo: Devir, 2002. p. 18))

Fonte: Fernando Gonsales. Niquel Nausea — Va pentear macacos. Sdo Paulo: Devir, 2002, p. 18. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/docs-images/93/112445232/images/9-0.jpg acesso em 03 jan. 2022.

Com este exemplo, buscamos uma
tentativa de materializar no trabalho pedagdgico
com o conteudo fabula as concepgbes da
pedagogia histérico-critica e dar condi¢bes para
que o individuo, a partir da transmissdo de um
conteldo, modifique sua concepgdo de mundo,
visando operar a catarse, entendendo, assim
como Duarte (2019), que a catarse é identificavel
na educagdo das criangas, pois ocorre também
nos anos iniciais do ensino fundamental,
demonstrado na génese do desenvolvimento

tanto da histéria da humanidade como na vida de
cada ser individuo.

Para maiores aprofundamentos,
configuramos e disponibilizamos um
planejamento completo em torno do conteudo
fabula para o 42 ano, sendo este, parte da
pesquisa de dissertacdo de mestrado sobre o
trabalho pedagdgico histérico-critico nos anos
Iniciais do Ensino Fundamental, realizada na
UNIOESTE - Campus Foz do lguagu, publicada
neste mesmo ano.
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Tabela 1. Plano de aula completo de lingua portuguesa sobre o contetdo fabula
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Conteudos Objetivos Procedimentos Avaliacao
metodoldgicos
Fabula Compreender as | Introduzir o conteddo a | Realizar andlise de uma

Tipologia textual
narrativa

Forma e
composicdo de
textos narrativos

Elementos de
estudo da
gramatica:
pontuacao,
acentuacao,
ortografia, etc.

caracteristicas do género
discursivo Fabula e o uso da
linguagem presente no
género literario para
transmitir posi¢cdes morais
e éticas de um
autor/contexto.

Reconhecer a relagdo do
contetdo de uma obra
literdria com o contexto
histérico de producdo.

Compreender a linguagem
empregada em cada versao
e a estrutura do texto
(versos e prosas).

partir de um resgate
histdrico desde a sua criacao
utilizando a contextualizacao
presente na obra “Fabulas
de Esopo”.

Fazer comparagdes a partir
de diferentes versGes da

mesma historia em
contextos histéricos
diferentes

Organizar atividades de

leitura e interpretacdo dos
textos a partir de questoes
sobre o conteudo temaético,
a linguagem utilizada e
estrutura composicional dos
diferentes textos.

situagdo onde o aluno
possa utilizar o género
discursivo  fabula para
expressar uma posicdo
sobre determinado tema.

Avaliar no
desenvolvimento da
producdo do texto se o
aluno se apropriou dos
conhecimentos essenciais
em relacdo ao conteudo.

Fonte: OLIVEIRA, Andiara Drielli de. O trabalho pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da

Pedagogia Historico-Critica. Dissertagdo (Mestrado em Ensino). Foz do Iguagu, PR: UNIOESTE, 2022.

CONCLUSOES

A partir de nossa analise, consideramos
que compreender o método pedagodgico de
forma dialética significa entender que ele ndo se
configura como uma sequéncia de passos,
estantes, que se aplicam nos planejamentos, mas
sim momentos articulados em torno dos
conteldos e que podem ocorrer de forma
simultdnea, que se relacionam de maneira
diversa com os conteudos e com a formas, e que
devem ser adequados as condi¢des concretas do
destinatdrio.

Dessa forma envolvem-se elementos que
influem também no planejamento docente e que
determinam as escolhas dos procedimentos
didaticos mais adequados, esta relacdo se faz a
partir da andlise do conteudo, da forma e do
destinatdrio, ou ainda, a partir das questGes
sobre quem ensina, para quem ensina, o que
ensina e em que circunstancias o faz.

Buscamos demonstrar que todos estes
elementos apresentados sobre a concepcgao
tedrica histdrico-critica se relacionaram na
sistematizacdao de um planejamento, sem que
para isso precisassemos estabelecer uma maneira

Unica de ensinar. A auséncia das condicGes
materiais objetivas para o trabalho pedagdgico
(um destinatédrio definido) e a finalidade a qual
nos propomos ndo nos permitiram afirmar
atividades, procedimentos, tempo, recursos e
propostas Unicas, mas demonstrar uma
possibilidade diante de um conteldo e de seus
aspectos essenciais ao trabalho pedagdgico.

O entendimento dialético sobre a
articulagdo da teoria com a prdtica nos
demonstra que ndo é possivel estabelecer uma
orientagdo estatica e Unica sobre como ensinar,
mas coloca o trabalho pedagdgico a servigo dos
objetivos essenciais, e permite compreender que
as condi¢cbes concretas em que vivemos e
trabalhamos, o repertério de procedimentos
didaticos que cada professor possui, as condi¢es
materiais das diferentes salas de aula das escolas
publicas e a heterogeneidade em que se
encontram os alunos, deverd implicar nas
escolhas docentes que fardo parte do
planejamento, desde que se esteja estabelecido o
ponto de homogeneidade onde se deseja chegar,
e para educacao escolar como um todo, este
ponto é a igualdade na distribuicdo das riquezas
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culturais produzidas pela humanidade a todos os
individuos, especialmente os filhos e filhas da
classe trabalhadora.
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