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RESUMO

Este artigo objetiva apresentar um breve resgate histérico da Educacdo Infantil no Brasil com seus
desdobramentos mais recentes. Destaca as conquistas na legislacdo, aborda os desafios a serem
superados para a expansao com qualidade, diante do financiamento limitado e a formacao de professores
requerida para esta etapa de ensino. Utiliza como metodologia a pesquisa bibliogréfica. Finaliza
apresentando que o direcionamento das politicas de educacao infantil adotadas no pais tém provocado
novos processos de excluséo social.
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ACHIEVEMENTS IN DE LAW FOR CHILDREN’S RIGHT TO EDUCATION AND THE CHALLENGES FOR
ITS EFFECTIVENESS

ABSTRACT

This article presents a brief historical review of early childhood Education in Brazil with their latest
developments. It is noteworthy achievements in legislation. Adresses the challenges to be overcome for the
expansion and quality. In the face of limited funding and teacher’formation required to this schooling level
uses the methodology of the bibliographic research. We end by pointing out that children education policies
adopted in Brazil have arose new process of social exclusion.
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INTRODUCAO

As mudancas na Educac¢&o Brasileira em
curso tiveram como eixo orientador as reformas
neoliberais implementadas a partir da década de
1990.

Conforme Torres (2001, p. 79),

A uniformizagdo da politica educativa
em escala global esta vinculada ao
crescente peso dos organismos
internacionais no projeto e na
execucdo da politica educativa nos
paises em desenvolvimento. Isso
vale particularmente para o Banco
Mundial, o s6cio mais forte da
Educacao para Todos, que liderou o
cenario educativo na década de
1990.

Segundo a autora, o pacote de reforma
educativa recomendado aos paises em
desenvolvimento, principalmente para a reforma
da educacdo priméria inclui; empréstimos e
assessoria técnica da banca internacional para o
diagnostico, delineamento e execugdo da
reforma; primazia da analise econdmica na
definicdo de problemas e das prioridades; énfase
na educacédo basica (e transferéncia dos recursos
do ensino superior); “foco na pobreza” e nas
politicas de compensacédo ou de “discriminacéo
positiva” para os grupos mais desfavorecidos ou
em ‘“risco”; reforma administrativa como
prioridade, elemento central e articulador, papel
secundario da reforma curricular e pedagogica;
descentralizacdo da gestdo e da autonomia da
instituicdo escolar; énfase na avaliagdo do
rendimento escolar e na implantacéo de sistemas
nacionais de avaliacdo de resultados; énfase na
tecnologia educativa e, em particular, do livro
didatico; promocéao da educacédo a distancia e das
modalidades e materiais  auto-instrutivos;
congelamento dos salarios dos professores e
promog¢do de incentivos vinculados ao
desempenho; impulso a capacitagdo em servico,
incluindo esquemas descentralizados na oferta de
tal capacitacdo; politica de financiamento
compartihado e recuperagcdo de custos

(contribuicdo econdmica dos pais e da
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comunidade para pagar as contas da educacao
escolar local); consultas e busca de acordos para
a validacdo das politicas; e um pacote de
medidas voltadas para a melhoria da qualidade
educativa nas instituicdes escolares.

No Governo de Fernando Henrique
Cardoso, teve inicio a Reforma do Estado, e
foram aprovadas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96, e a
Emenda 14/96 e suas regulamentacbes que se
constituiram como a base da reforma educacional
apontada por Torres (2001).

Oliveira (1999, p. 71), nos esclarece a

direcdo da reforma do Estado [...]

O Ministério da Administracdo e
Reforma do Estado (MARE) propde,
em 1995, uma reforma pela qual o
Estado é revisto, uma vez que este
‘deixa de ser o responsavel direto
pelo desenvolvimento econdmico e
social, pela via da producéo de bens
e servicos, para fortalecer-se na
funcdo de promotor e regulador
desse  desenvolvimento’.  Nesse
sentido séo explicadas as
privatizagbes que vém ocorrendo,
uma vez que se pretende * transferir
para o setor privado as atividades
que podem ser controladas pelo
mercado’, além de propor a
‘descentralizacdo para o0 setor
publico ndo estatal de execucdo de
servicos que ndo envolvem o
exercicio do poder do Estado, mas
devem ser subsidiados pelo Estado,
como é o caso dos servicos de
educacdo, saude, cultura e pesquisa
cientifica.

Portanto, a educacdo sofre os efeitos do
novo Estado minimo, e a mesma que é um direito
de todos os cidaddos brasileiros, € aos poucos
‘transformada em servico’ que deve ser pago pelo
usudrio. O processo de privatizacdo da educacéo
se viabiliza cada vez mais pela legislacdo e o
Estado vem se desobrigando com a educacéo
publica, gratuita e de qualidade; e a esfera federal
repassando para as esferas estaduais e
municipais sua operacionalizacdo sem 0s
correspondentes recursos necessarios. E neste
contexto de mudancas que se busca ampliar o

acesso e melhorar a qualidade do atendimento da
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educacdo infantil, além do impacto da inclusdo
das criancas de seis anos no ensino fundamental.

Para desenvolver este trabalho,
apresentamos uma breve histéria da Educacao
Infantil no Brasil. Na sequéncia, a legislacéo,
destacando a Constituicdo Federal de 1988 — CF
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA/ 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB/1996 e as Diretrizes
Curriculares para a  Educacdo Infantil.
Finalizamos apontando a formagdo de
professores para esta etapa de ensino, o
financiamento e os desafios a serem superados

neste nivel de ensino.

HISTORIA DA EDUCAGAO INFANTIL NO
BRASIL

Como em muitos paises, o atendimento a
infAncia no Brasil teve seu inicio marcado pela
idéia de “assisténcia” ou “amparo” aos pobres e
“necessitados”, dai as creches, por exemplo,
terem estado por tanto tempo vinculadas a
associa¢cfes filantrépicas ou aos 6rgdos de
assisténcia e bem-estar social, e ndo aos 6rgaos
educacionais nas diferentes esferas
administrativas do pais.

Segundo Corréa (2007, p. 15),

Um dos primeiros jardins da
infancia existentes no Brasil
foi criado em 1896, como
anexo a antiga Escola Normal
do Estado, Caetano de
Campos, na cidade de Séo
Paulo. Com sua difuséo, em
1940, por exemplo, Porto
Alegre ja contava com cerca
de 40 jardins da infancia”.

Conforme a autora, os parques infantis
surgiram na cidade de S&o Paulo em 1935 por
ocasido da Criacdo do Departamento de Cultura
daquele municipio e sob a direcdo de Mario de
Andrade, idealizador do projeto. Na década de
1940, os parques infantis também se difundiram

pelo pais, ainda que de modo incipiente.
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A partir de 1970 a oferta de educagéo
infantil comecou a se expandir de modo mais
acentuado. Nos anos de 1970, o despertar dos
movimentos sociais trouxe o tema para a agenda
de suas reivindicagbes. Nos anos 80, pressodes
em diferentes sentidos provocaram, de um lado, a
expansdo da Educacao infantil — El, segundo, de
modo geral, um modelo ‘a baixo custo’ e, de
outro, a consciéncia social da EI como um direito
das criancas pequenas a educacdo e um direito
de assisténcia aos filhos de pais e maes
trabalhadores.

De acordo com Rosemberg (2002, p. 35),

O periodo da expansdo durante o
governo militar, ocorreu com custos
reduzidos, educadores leigos,
espacos improvisados, materiais
pedagégicos improvisados ou sua
escassez, como brinquedos, livros,
papéis, tintas.

A autora considera que nos paises
subdesenvolvidos a Educacéo Infantil tornou-se a
rainha da sucata. Esses fatores resultaram em
ambientes educacionais pouco favoraveis ao
enriguecimento das experiéncias infantis.

Esse tem sido o modelo de politica para a
infancia desde o inicio de sua expansdo que foi
mais penalizado ainda, a partir da década de
1990, sob as recomendacdes do Banco Mundial.
Apoés a LDB/1996, sem financiamento especifico
passou a responsabilidade do Municipio que com
a implantacdo do FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental) em 1997, teve que priorizar o
Ensino Fundamental em detrimento da Educagéo
Infantil.

Cabe destacar a visdo de uma série de
autoras a esse respeito, como por exemplo, a de
Rosseti; Ferreira et al. (2002, p. 76). Estas
criticam “as politicas para a infancia para os
paises em desenvolvimento, preconizadas pelo
Banco Mundial, de atender pobremente a pobreza
quando o alvo é a populagdo pobre, negra e da

zona rural”. A autora se refere particularmente ao
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gue esta sendo proposto na forma de “programas
alternativos” como “mae-crecheira” ou “creches
domiciliares”.

Penn é outra autora que critica também
as propostas do Banco Mundial para a Educacéo
Infantil (2002, p. 12):

Que conceito de primeira infancia
subsidia as politicas do Banco
Mundial? (0] modelo de
desenvolvimento humano utilizado
para promover o ECD (Early
Childhood Care and Developement)
— Desenvolvimento e Cuidado da
Primeira Infancia — reflete o modelo
de desenvolvimento econdémico [...]
As  metaforas  econdbmicas e
tecnocraticas da teoria do capital
social sdo usadas para explicar e
justificar o interesse do Banco
Mundial pelas criangas e pela
infancia. Para o Banco, o objetivo da
infancia é tornar-se adulto
plenamente produtivo, o ‘capital
humano’ do futuro.

A autora tece sérias criticas em se utilizar
os Estados Unidos como referéncia de Educacéo
Infantil, j& que o mesmo dispde de um dos mais
desiguais e injustos sistemas de educacdao infantil
€ gue O mesmo Se recusou a assinar a
declaracdo da Organizacdo das Nacbes Unidas —
ONU sobre os direitos da crianca (o Unico pais do
mundo além da Somalia). A sociedade americana
considera normais as disparidades intensas entre
ricos e pobres e interpreta tais desigualdades
como sendo decorrentes de conquistas ou
fracassos pessoais.

Analise da proposta do Plano Nacional de
Educacdo do MEC (Ministério de Educacdo e
Cultura) é feita por Rosemberg (2002, p. 54),
destacando que o mesmo

[...] deu um forte passo atras
em relagdo tanto a Politica
Nacional de Educacéo Infantil
(Brasil, 1993), quanto a LDB,
pois:[...] defendeu a
manutencdo de criancas de
até trés anos em ambiente
familiar, prevendo “programas
alternativos” destinados a criar
condicdes para essa
permanéncia.

Portanto, os programas de ECD (Early

Childhood Care and Developement) -
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Desenvolvimento e Cuidado da Primeira Infancia,
financiados pelo Banco Mundial, planejados para
redimir a pobreza, promovem modelos de
Educacéo Infantil muito inferiores aos aceitaveis
para as pessoas mais présperas. Pouco fazem
para ajudar os pobres, especialmente na medida
em que endossam a exploracdo de mulheres,
profissionais da Educacao Infantil, em servicos de
baixa remuneracdo. O Brasil abre perspectivas
para programas ECD, do tipo educacdo de mées,
implantados no México, com empréstimos do
Banco Mundial, a partir do nosso Plano Nacional

de Educacgéo.

A LEGISLACAO

No Brasil, em termos de legislagédo
regulamentando os direitos da crianca a
educacdo, tivemos conquistas consideraveis, ou
seja, a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, del990, a
Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394 de 1996, em
gue o pais adere formalmente a concepcdo da
crianca como sujeito de direitos, detentor de
potencialidades a serem desenvolvidas, em
sintonia com as normativas internacionais:
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga
(UNICEF, 1959) e Convencéo sobre os Direitos
da Crianca (ONU, UNICEF, 1989).

Destacaremos  alguns  artigos da
Constituicdo de 1988, relacionados aos direitos
da crianca. O artigo 205 estabelece que a
“educacdo é direito de todos”. No artigo 208,
inciso IV estabelece que “o dever do Estado com
a Educacao serd efetivado mediante a garantia
de: atendimento em creches e pré-escolas éas
criancas de 0-6 anos de idade (opgéo da familia).
O artigo 227 coloca a crianga e 0 adolescente
como prioridade nacional. No artigo 7°, o inciso
XXV, indica a educacéo infantil enquanto direito
constitucional dos trabalhadores urbanos e rurais,

a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
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desde o nascimento até os seis anos de idade em
creches e pré-escolas.”

Conforme Leite Filho (2001, p. 23), “o
ECA, ao regulamentar o art. 227 da CF 1988,
insere as criancas no mundo dos direitos, mais
especificamente no mundo dos Direitos
Humanos, reconhecendo-as como pessoas em
condicgbes peculiares de desenvolvimento, ndo as
considerando como adultos e garantindo-lhes
seus direitos”. Para o ECA, a crianca €
considerada como sujeito de direitos. Direito de
afeto, de brincar, de querer, de ndo querer, de
conhecer, de sonhar e de opinar.

Na LDB, trés artigos tratam da Educacéo
Infantil, de forma sucinta e genérica. Reafirma-se
que a educacdo de criancas com menos de 6
anos € a primeira etapa da educacdo basica.
Consideramos importante destacar o artigo 31
gue estabelece “na educacéo infantil a avaliagéo
far-se-4 mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento sem o objetivo de promocgéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”.
(SAVIANI, 1997, p. 211).

Foi destacado este artigo, pois
Rosemberg (2002), ao analisar a implantacdo do
modelo de Educacao Infantil a baixo investimento
publico pelo Brasil, considera que o0 mesmo
acarretou impactos nefastos como por exemplo, a
retencdo de criangcas de 7 anos ou mais na pré-
escola, criangas que deveriam estar no Ensino
Fundamental, dentre outros citados.

Em 2005, foi aprovada a Lei Federal n®
11.114 que altera os artigos da LDB, com o
objetivo de tornar obrigatorio, a todas as criancas
de 6 anos de idade, o inicio no Ensino
Fundamental. Deste modo, a Educagéo Infantil
atenderia as criancas de 0-5anos.

Segundo Arelaro (2005, p. 1047), “o autor
parece ter pretendido transferir, simplesmente, o
Ultimo ano da Educacdo Infantil, como se isso
fosse uma passagem tranquila e as duas

instancias educacionais fossem semelhantes”. A
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autora considera que essa proposta sé pretendeu
ampliar a possibilidade de uso de recursos do
FUNDEF com criangas pequenas, uma vez que
0s municipios estdo com problemas para ampliar
sua rede de Educacao Infantil.

Faria (2005, p. 1029), em seus estudos
propondo uma pedagogia da diferenca na
Educacéo Infantil, destaca justamente o aspecto
gue envolve essa antecipacdo: “romper como
uma educacao infantil antecipatéria e preparatéria
para a escola obrigatéria ndo é facil, apesar de
permanentes tentativas”.

Nas Diretrizes Pedagogicas, o documento
se refere as duas funcbes complementares e
indissociaveis: cuidar e educar. A crianca é
concebida como um ser humano completo. A
mesma traz em seu bojo a idéia de respeito a

individualidade e ao ritmo proprio.

FORMACAO DE PROFESSORES
A LDB/1996, em seu artigo 62,
estabelece que

[...] a formacdo de docentes para
atuar na educacdo bésica far-se-a
em nivel superior, em cursos de
licenciatura plena, em universidades
e institutos superiores de educacéo,
admitida como formagdo minima
para o exercicio do magistério na
educacdo infantl e nas quatro
primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Com a aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB/
1996, posteriormente foi regulamentada a criagdo
dos Institutos Superiores de Educacdo e o Curso
Normal Superior como I6cus preferencialmente de
formacdo para a Educacdo Infantil e quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental, como
alternativa & formac&o universitaria nos cursos de
Pedagogia.

Entretanto, o artigo 87 das Disposicfes
Transitorias da LDB, “estabelecia que até o fim da
década da educacdo somente seria admitidos

professores habilitados em nivel superior ou
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formados em treinamento em servigo”. (SAVIANI,
1997, p. 224)

Esse prazo expiraria em 2007. Segundo
Corréa (2007), dada a ambivaléncia na redacao
do texto legal e diante de uma série de
reclamacdes junto ao CNE Conselho Nacional de
Educacdo), este 6rgao deliberou, em 2003, que
valeria como certificacdo minima para o exercicio
da docéncia em Educacdo Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, a formacdo de
nivel médio, na modalidade Normal. (CORREA,
2007, p. 28)

Embora concordemos com o fato de que,
dadas as disparidades regionais, a
obrigatoriedade da formacgéo superior fosse uma
meta ambiciosa para um periodo de dez anos,
entende-se que a supressdo dessa exigéncia
configura-se como um retrocesso, que tende a
acomodacéo tanto dos profissionais quanto das
instituicdes.

O fato da LDB/1996 ter diferenciado a
Educacgéo Infantil e primeiras séries do Ensino
Fundamental dos demais, € considerado por
Campos (1999), como perspectiva para a
abordagem de formacdo dos professores que
abre possibilidades muito interessantes. Destaca

o0 autor que

Talvez pela primeira vez em nosso
pais, comeg¢amos a pensar um perfil
de educador adequado as
caracteristicas e necessidades de
alunos em diferentes fases de seu
desenvolvimento. Ou seja,
comegamos a pensar na crianga, no
adolescente, no jovem, no adulto que
se encontra escondido atrds da
palavra ‘aluno. (CAMPOS, 1999, p.
127).

Esse posicionamento nos leva a refletir
sobre as caracteristicas dos cursos existentes,
mesmo os de niveis superiores, que em sua
grande maioria, ndo atendem as especificidades
dos alunos, apontadas por Campos (1999).

A esse respeito, temos também a opinido
de Machado (2000, p. 192), que considera

Um dos grandes desafios que se
coloca aos projetos de formagao é o
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de formar profissionais aptos a
integrarem-se aos sistemas
educacionais, e, simultaneamente,
atuarem em  modalidades de
atendimento sustentados em aportes
tedricos fundamentados de modo
consciente nas necessidades e
caracteristicas de crescimento e
desenvolvimento de bebés e
criangas pequenas.

Atualmente, com a flexibilizacdo da LDB,
temos um conjunto de propostas hibridas de
formacdo. Além das questdes apresentadas
sobre a formacdo inicial, que demandam ainda
uma série de estudos e andlise de propostas
alternativas dada a sua complexidade, outras
propostas vém sendo viabilizadas como formagéo
continuada pelo governo federal por meio da
educacdo a distancia e pelas secretarias
estaduais de educacé@o. No estado de Sao Paulo,
o Programa mais Qualidade na Escola
condicionara contratacao de docentes habilitados
a aprovacdo em treinamento. Foi criada a Escola
de Formacao de Professores de S&o Paulo, para
docentes aprovados em concurso publico, e que
terdo treinamento nesta escola com carga horaria
de 360 horas, durante quatro meses. Para os
docentes que atuam na rede, sera oferecido o
curso de Pedagogia a distancia, a partir de 2010,

pela Universidade Estadual Paulista.

FINANCIAMENTO

A LDB 9394/96 ndo previa financiamento
desta etapa de ensino. O FUNDEF que esteve
em vigor até 2006 ndo contemplava a Educacao
Infantil, a qual ficou sob a responsabilidade dos
municipios e estes tiveram de priorizar 0 Ensino
Fundamental em detrimento da Educacao Infantil
e do Ensino Médio, quando este era oferecido.

No Fundo de

Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Manutencgéo e

Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo —
FUNDEB, a Educagéo Infantil ndo estava prevista
no projeto encaminhado ao Congresso. O
Movimento Interféruns da Educacdo Infantil do

Brasil (MIEIB) fez varias manifestacdes
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conhecidas como “movimento dos fraldas
pintadas”, a favor da inclusdo da mesma no
fundo, conseguindo seu intento.

O FUNDEB, que entrou em vigor em
2007, prevé o financiamento para esta etapa, mas
ndo define os percentuais, sujeitos a definicéao,
anualmente, por Comissao Intergovernamental de
Financiamento para a Educagdo Bésica de
Qualidade. Portanto, neste fundo toda a
educacdo basica é contemplada. Os valores da
complementacdo da Unido serdo corrigidos
anualmente pelo indice Nacional de Precos ao
Consumidor (INPC). Na Lei do Fundeb, existia
também a previsdo da fixacdo em lei do piso
salarial profissional nacional para o magistério.
Recentemente, foi aprovado o valor de R$ 950,00

como piso a partir do ano de 2010.

DESAFIOS

Na década de 1990, tivemos um pequeno
percurso brasileiro na construcdo de uma
Educacao Infantil democratica. Apds a votacdo da
Constituicdo, uma nova equipe ocupou o setor no
MEC/Coedi (Coordenacdo de Educacao Infantil),
tendo elaborado uma nova proposta nacional de
politica para esse nivel de ensino.

De acordo com Rosemberg (2002, p. 41),

As diretrizes gerais dessa proposta,
resumidas no documento de politica
de Educacgdo Infantil, afastaram-se
do modelo “ndo formal” a baixo
investimento  publico, adotando
metas de expansao com
atendimento de qualidade (Brasil,
1993, p. 21). [...] Dentre as sete
diretrizes dessa proposta do MEC de
1993, destaco as duas que mais
evidenciam a ruptura com o modelo
anterior: equivaléncia de creches e
pré-escolas, ambas tendo a fungéo
de cuidar e educar criangas
pequenas como expressao do direito
a educagdo; formagdo equivalente
para o profissional de creche e pré-
escola em nivel secundario e
superior.

Essas propostas foram elaboradas com a
participagdo de segmentos, movimentos sociais,
associacbes profissionais que ja haviam

acumulado um repertério de conhecimentos e
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experiéncias sobre este setor. Entretanto, a
implantagdo foi interrompida com o governo
Fernando Henrique Cardoso em 1994.

Este governo, ao adotar as orientacdes
do Banco Mundial que priorizavam o0s
investimentos publicos no Ensino Fundamental,
retoma as propostas de programas “ndo formais”
a baixo investimento publico de Educacéo Infantil
para criancgas pobres.

Neste contexto politico apresentado, os
desafios sdo viabilizar 0 acesso e a qualidade do
atendimento. E indispensavel para essa tarefa, a
gualificagdo dos professores, com formacéo
inicial em nivel superior e a formagéo continuada.
Para isso necessitamos de investimento de porte,
pois ndo se trata apenas de custeio, mas de
expansédo. E de expansdo com qualidade. O atual
sistema instalado carece de reformas, melhorias,
ja que foi concebido na perspectiva de atender
precariamente. Segundo Rosemberg (2002, p.
39),especialmente no  plano fisico dos
estabelecimentos, considerando a persisténcia de
indicadores de baixa qualidade, como falta de
infra-estrutura, de agua, esgoto, bem como
material pedagdgico adequado as criangas
pequenas (Censo da Educacdo Infantil -
2000/2001).

Segundo Faria (2005, p. 1024), que utiliza
dados do IPEA (2003-2004), “10,6% das criancas
de 0-3 anos freqlentam as creches e 65,6% das
criancas de 4-6 anos frequientam as pré-escolas e

ainda ha muita fila de espera.”

CONSIDERACOES FINAIS

Embora o FUNDEB tenha significado
alguns avancgos, inclusive pela mobilizacdo da
comunidade académica, precisamos de mais
investimento em educacdo para ampliar o
atendimento do sistema, aumentar
significativamente os salarios dos professores,
materiais e

disponibilizar  equipamentos,
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instalagbes em numero suficiente e funcionando
adequadamente.

Os programas informais que empregam
maes, supervisores, moradias particulares sao
bem mais baratas que programas oficiais. Essas
propostas devem assumir muito mais um carater
de complementaridade, em relacdo as acles
educativas, do que alternativas ou substitutas a
elas.

Os autores citados neste texto indicam
todo o tempo, o lado perverso das politicas de
Educagédo Infantil adotadas no pais para a
expansdo desde a década de 1970. Elas tém
provocado novos processos de exclusao social.
Nesse sentido, a expansao da Educacédo Infantil
ndo significa obrigatoriamente um processo de
democratiza¢do da educacéo, mas pode significar
uma realocagdo, no sistema educacional, de
segmentos sociais excluidos. No caso brasileiro,
a incluséo acarreta, paradoxalmente, a excluséo.

Portanto, a expansdo a  baixo
investimento e a persisténcia de modelos
institucionais diversificados — creches publicas e
creches conveniadas, pré-escolas publicas e
conveniadas, classes de alfabetizacdo -
geralmente abrem possibilidades ao oferecimento
simultineo de  servicos com qualidade
extremamente desigual.

Essa desigualdade no custeio/qualidade
gue penaliza criancas pobres e negras de
diferentes formas tem sido denominado por
Rosemberg (1999, p. 16) de “morte educacional
anunciada”.

Os educadores precisam continuar a luta
por meio dos seus movimentos, reivindicando
mais verbas para a Educacdo Infantil, a
diminuicdo de professores leigos, a valorizacdo
dos profissionais, remuneracées condignas e
condicBes de trabalho satisfatorias, em beneficio
dos direitos das criancas pequenas a uma
pedagogia da diferenca, para a superacdo das

desigualdades. Portanto, que o direito a educacao
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tenha como pressuposto um ensino basico de
gualidade para todos e que ndo (re)produza
mecanismos de diferenciacdo e de exclusédo

social.
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