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RESUMO

Este texto é um instrumento por meio do qual demonstramos a origem, a natureza e a fungdo social do
conhecimento cientifico e a sua importancia histérica na educacdo escolar a partir das contribuicées da
perspectiva ontoldgica marxiana, a pedagogia histdrico-critica e a teoria histérico-cultural. O objetivo é
demonstrar, tendo como base o processo histdrico da autoconstrugdo humana, a esséncia da ciéncia, bem
como a necessidade de cada vez mais a educacdo escolar defendé-la. Nossa intencdo é refletir sobre a
constituicdo e o potencial humanizador dos conhecimentos cientificos no ambiente escolar. Ressaltamos
gue esses elementos sdo essenciais para o desenvolvimento do psiquismo humano e sua apropriacao
requer a tarefa docente, de pesquisa, ensino e aprendizagem, no espaco-tempo escolares.

Palavras-chave: Conhecimento cientifico. Teoria Histérico-Cultural. Pedagogia Histdrico-Critica.

THE IMPORTANCE OF SCIENCE IN SCHOOL EDUCATION: REFLECTIONS OF HISTORICAL-CULTURAL THEORY
AND HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT

This text is an instrument through which we demonstrate the origin, nature and social function of scientific
knowledge and its historical importance in school education from the contributions of the marxian
ontological perspective, historical-critical pedagogy and historical-cultural theory. The objective is to
demonstrate, based on the historical process of human self-construction, the essence of science, as well as
the need for more and more school education to defend it. Our intention is to reflect on the constitution
and humanizing potential of scientific knowledge in the school environment. We emphasize that these
elements are essential for the development of the human psyche and their appropriation requires the
teaching, research, teaching and learning task in the school space-time.

Keywords: Scientific knowledge. Historical-Cultural Theory. Historical-Critical Pedagogy

LA IMPORTANCIA DE LA CIENCIA EN LA EDUCACION ESCOLAR: REFLEXIONES DE LA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL Y PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

RESUMEN

Este texto es un instrumento a través del cual demostramos el origen, naturaleza y funcién social del
conocimiento cientifico y su importancia histérica en la educacidon escolar desde los aportes de la
perspectiva ontolégica marxista, la pedagogia histérico-critica y la teoria histdrico-cultural. El objetivo es
demostrar, a partir del proceso histérico de autoconstruccién humana, la esencia de la ciencia, asi como la
necesidad de una educacién cada vez mas escolar para defenderla. Nuestra intencion es reflexionar sobre
la constitucion y el potencial humanizador de la ciencia. conocimiento en el entorno escolar. Destacamos
gue estos elementos son fundamentales para el desarrollo de la psique humana y su apropiacidn requiere
la tarea de enseflanza, investigacion, ensefianza y aprendizaje en el espacio-tiempo escolar.

Palabras clave: Conocimiento cientifico. Teoria Histdrico-Cultural. Pedagogia histdrico-critica.
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INTRODUGCAO

Este artigo integra a pesquisa de
mestrado em andamento no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (PPGEDU/UFMS), campus
de Campo Grande — MS e os estudos que
ocorrem no interior do grupo de pesquisa
“Fundamentos da Educacao” — GEFE, vinculado a
Faculdade de Educagao da mesma instituicdo.
Pretendemos explicitar e refletir sobre a
relevancia dos conhecimentos cientificos na
educacdo escolar, haja vista que esses elementos
possibilitam o desenvolvimento intelectual e
cultural dos individuos. Para tanto, propomos
uma articulagdo entre os pressupostos da teoria
histdrico-cultural e os fundamentos da pedagogia
historico-critica, sendo esta, a concepcdo
pedagdgica e educacional que norteia o trabalho
em curso.

Essa visdo defende que os conteudos
ensinados na educacdo escolar devem ser
relevantes e colaborem para a capacidade de
compreensao critica e mudanca da concepcgao de
mundo, possibilitando a transformacao social no
sentido da emancipacdo humana (SAVIANI,
2011). Concepgdo de mundo aqui compreendida
como a maneira individual de entender a
natureza e constituicdo humanas, a coletividade,
as perspectivas de futuro tendo em vista que esta
percepcdo é fator participante dos critérios que o
individuo se apropria para estabelecer as suas
relacbes em sociedade.

Importante ponderar que nas ultimas
décadas a educacdo escolar, em todos os niveis,
tem sofrido um processo de esvaziamento com
relacdo a defesa dos conhecimentos cientificos
(DUARTE, 2016). Compreendemos que as ciéncias
(exatas, da natureza e sociais) sdo fontes
inestimaveis de conhecimento por permitirem
uma compreensdo profunda da realidade, seja
ela natural ou social. Como iremos demonstrar, o
conhecimento cientifico possui sua fun¢do social
a partir da capacidade humana em efetivar atos
de trabalho, ou seja, a partir do momento em
que a humanidade passa a transformar a
natureza de modo consciente e intencional para
o atendimento de uma necessidade real.

N3o estamos resumindo a ciéncia ao
trabalho. Por outro lado, entendemos que a
ciéncia é um complexo social que se desenvolveu
ao longo da histdria. Partir dos atos de trabalho
para compreender a fungdo social da ciéncia em
conhecer a realidade como ela é em sua esséncia
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é um procedimento de ordem onto-
metodoldgica. Isto significa que ndo estamos
partindo de premissas ou de conceitos criados a
priori. O nosso ponto de partida é o processo de
autoconstrucdo humana. O método, na
perspectiva ontolégica marxiana, ndo é, pois, um
conjunto de procedimentos que o pesquisador
“encaixa” sobre o real. O método é subordinado
ao préprio objeto, ou seja, trata-se de
compreender o objeto em questdo — em nosso
caso o conhecimento cientifico — tendo como
base o processo histérico real e a épica trajetoria
do género humano, sempre levando em
consideracdo as multiplas interagGes entre os
complexos sociais enquanto totalidade.

Para desenvolver este artigo, partimos
das contribuicbes de Saviani (2011); Martins
(2013, 2016); Duarte (2013, 2016); Duarte e
Saviani (2019); Lukacs (2013) e Rossi e Rossi
(2019). Os autores foram selecionados
considerando: as  contribuicbes para o
entendimento da pedagogia histdrico-critica, as
fundamentacdes da teoria histérico-cultural e os
aspectos ontolégicos, histdricos e essenciais do
processo de autoconstrucdo humana.

Quanto a base para as reflexdes
consonantes, optamos pelas contribuicdes de Lev
Semionovitch Vigotski' (1991, 2001), autor da
teoria historico-cultural e Alexis Nikolaevich
Leontiev  (2004), considerando as suas
elaboracGes que compreendem a apropriagdo e
aprendizagem constituidas pelos elementos
culturais, como estimulo ao desenvolvimento das
capacidades intelectuais tdo-somente humanas.

Tanto a pedagogia histdrico-critica
guanto a teoria histérico-cultural compreendem
que o homem® n3o nasce com a capacidade
intelectual desenvolvida, e sim, com faculdades
mentais suscetiveis a ativacdo/expansdo que, por
meio das relagdes sociais e do trabalho educativo
sdao despertadas, ativadas, aumentadas e
reproduzidas socialmente. Para essas teorias, a
educagdo escolar é uma dimensdo social cuja
fungdo é sistematizar e socializar a producgdo
humana adquirida ao longo dos anos mediante as
experiéncias sociais. A escola representa a
possibilidade de apropriagdo individual do

! Optamos pela grafia Vigotski no texto, considerando ser a mais
comum na lingua portuguesa.

2 Escolhemos a referéncia homem para o ser humanizado, social, de
forma genérica, independente de sexo.
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patrimdnio material e espiritual® que ja foi
produzido/apropriado  coletivamente,  assim
dizendo, a oportunidade de incorporacao da
cultura humana. Nessa dire¢do, Saviani (2011)
afirma que:
[...] o objeto da educagdo
diz respeito, de um lado, a
identificagdo dos
elementos culturais que
precisam ser assimilados
pelos individuos da
espécie humana para que
eles se tornem humanos
e, de outro lado e
concomitantemente, a
descoberta das formas
mais  adequadas para
atingir  esse  objetivo
(SAVIANI, 2011, p. 13,
grifos nossos).

A educacdo a partir de um ponto de vista
humano-genérico, quer dizer, que considera as
legitimas necessidades de desenvolvimento
qualitativo humano, deve ser planejada e
executada utilizando os conteddos culturais
elaborados pela humanidade que possibilitam a
efetivacdo dessa finalidade. Esses elementos
culturais devem ser transmitidos e apropriados
na escola, tendo em vista que “[...] o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2011, p. 13). Com essa constatagdo
compreendemos que o homem ¢é humanizado
desde o seu nascimento até os mais complexos
processos educacionais que acontecem em sua
vida, durante todo o seu tempo de existéncia.

O ser humano ndo nasce ser humano.
NOs nascemos, biologicamente, membros da
espécie humana. Todavia, para desenvolvermos
nossa humanidade precisamos de multiplas
interagdes sociais e de processos de apropriagdo
da cultura. “Podemos dizer que cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe
da quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento
historico da sociedade humana” (LEONTIEV,
2004, p. 285). Em suma, ninguém nasce
predestinado a miséria, ao fracasso escolar ou a

Utilizamos a palavra espiritual especificamente para a atividade
humana intelectual, ndo material.
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comportamentos que transgridam as regras da
vida em sociedade. O comportamento humano é
apreendido nas relagdes sociais.

Defendemos a ideia de que a
humanizagdo® ocorre dentro de um processo
histdrico, coletivo, determinado por apropriacdes
individuais, culturais, dos determinantes sociais.
Por outra vertente, a decorréncia ndo ¢é
igualmente favordvel quando ha auséncia de
elementos constitutivos, que desenvolvem as
capacidades intelectuais humanas e privacdo de
convivéncia social. Nesse aspecto, os resultados
podem ser extremamente prejudiciais para o
individuo ao avaliarmos o desenvolvimento
intelectual e cultural, a humaniza¢do. Um bom
exemplo a citarmos aqui, é a histéria de Oxana
Malayas, uma crianga ucraniana, cuja convivéncia
com os cdes durante anos, impediu a evolucdo
qualitativa de suas fungles psicoldgicas,
considerando que ela apreendeu mais do
comportamento animal do que humano.

Tendo em vista a necessidade de
apropriacdes e transmissdes no processo de
humanizacdo, os seres humanos passam os seus
dias em constante busca coletiva por novos
conhecimentos, habilidades, valores etc. Nesse
sentido, concordamos que “o caminho do objeto
até a crianca e desta até o objeto passa através
de outra pessoa. Essa estrutura humana
complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacBes entre histéria individual e histdria social
(VIGOTSKI, 1991, p. 24). Em compreensdo da
relevancia do papel do professor e da educacdo
escolar, Saviani considera que:

[...] a tarefa a que se
propde a pedagogia

*Humanizagdo aqui foi compreendida quanto processo de evolugdo
intelectual, social, qualitativa, do ser humano.

*Oxana Malaya, comegou a conviver com os cdes aos 3 anos de
idade, apds ser abandonada pelos pais alcodlatras. Como ndo tinha
interagdes com humanos, a falta de contato fez com que esquecesse
que era humana; todos os seus gestos eram copiados dos animais.
Uma vez que os cachorros ndo respondiam com palavras, ela foi
deixando de lado a sintaxe humana, e a substituiu por latidos.
Andava de quatro na grama da fazenda onde morava, arqueada,
correndo desse jeito e com a lingua de fora. Malaya foi resgatada
apos 5 anos, mas os estragos ja eram grandes e foi internada em
clinica psiquiatrica. Anos apds o retorno a convivéncia social,
especialistas acreditam que ela ndo ird se desenvolver
intelectualmente diante dos anos perdidos enquanto vivia com os
cachorros. Porém, tendo em mente outros casos de criangas
selvagens, o saldo da vida da ucraniana pode ser considerado
positivo. Aos 36 anos de idade, ela ainda cuida de vacas e da
fazenda que a acolheu de verdade. Disponivel em:
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/renega
da-pelos-pais-adotada-pelos-caes-a-triste-saga-de-oxana-malaya-a-
menina-selvagem.phtml. Acesso em: 20 set. 2020
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histérico-critica em
relagdo a educacgdo escolar
implica: a) Identificacdo
das formas mais
desenvolvidas em que se
expressa o saber objetivo
produzido historicamente,

reconhecendo as
condicGes de sua
producgdo e

compreendendo as suas
principais manifestag¢des,
bem como as tendéncias
atuais de transformacdo.
b) Conversio do saber
objetivo em saber escolar,
de modo que se torne
assimilavel pelos alunos
no espaco e tempo
escolares. c¢) Provimento
dos meios necessarios
para que os alunos ndo
apenas assimilem o saber
objetivo enquanto
resultado, mas apreendam
o processo de sua
produgdo, bem como as

tendéncias de sua
transformagdo  (SAVIANI,
2011, p.9).

Este posicionamento evidencia o
compromisso da pedagogia histérico-critica em
resgatar a valorizagao da escola e dos conteldos
cientificos, artisticos e filoséficos, defendendo o
processo educativo que aponta para as acles
ontoldgicas e desenvolvimento maximo da
capacidade intelectual dos alunos para uma vida
em sociedade.

Temos clareza de que ainda no interior
do capitalismo é uma impossibilidade real a
defesa ampla e absoluta da ciéncia em toda a
educacdo escolar. Todavia, chamamos a atencdo
para a compreensdo histérica e ontoldgica do
conhecimento cientifico, bem como sua
importancia no desenvolvimento intelectual dos
alunos.

Para alcangcarmos o objetivo proposto, o
texto foi dividido em duas partes, além da
Introducdo e Considerag¢Oes finais. Na primeira
parte, refletimos sobre a atividade humana, isto
é, o trabalho, como categoria que institui o ser
social e produtora de conhecimento cientifico. Na
segunda  parte, apresentamos como a
apropriagdao do conhecimento cientifico participa
do processo de humanizagdo na educagdo
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escolar. Por fim, nossas consideracdes a respeito
desse tema de total relevancia para a formacéo e
transformacao da humanidade.

TRABALHO E CONHECIMENTO CIENTIFICO

Conforme assinalamos brevemente na
introducdo, para compreender a génese e a
particularidade da dimensao cientifica ndo iremos
partir de premissas dadas a priori ou de conceitos
e categorias criados de antemdo. Se assim
estivéssemos procedendo, estariamos colocando
a nossa subjetividade para dizer o que a ciéncia é.
Seria, nesse caso, uma abordagem gnosioldgica,
Oou seja, uma perspectiva em que o sujeito possui
a predominancia no processo investigativo.

Todavia, trabalhamos a partir da
perspectiva ontoldgica marxiana e isso implica na
regéncia do objeto para a compreensdo dos
fendbmenos e/ou processos estudados. A
subjetividade humana certamente é
importantissima na pesquisa, entretanto, numa
perspectiva  ontoldgica, ela deve estar
subordinada ao objeto. Isto significa que
devemos mobilizar a nossa subjetividade no
sentido de “traduzir”, “desvendar”, “descobrir” e
“revelar” o movimento proprio e essencial do
objeto em si mesmo.

Dessa forma, nosso ponto de partida é o
processo de autoconstrucdo humana a partir dos
atos de trabalho, ou seja, da transformacao
consciente e intencional da natureza para o
atendimento de uma necessidade igualmente
real. Ndo se trata, como ja afirmamos, de
simplificar tudo apenas aos atos de trabalho. Por
outro lado: trata-se de compreender a génese
dos complexos sociais a partir da categoria que
funda o ser social: o trabalho.

Entendemos que o processo historico e
ontoldgico possui informacdes fulcrais para a
compreensdo da esséncia e formacdo do ser
humano e que “para expor em termos
ontoldgicos as categorias especificas do ser
social, seu desenvolvimento a partir das formas
de ser precedentes, sua articulagdo com estas,
sua fundamentagdo nelas, sua distingdo em
relacdo a elas, é preciso comecgar essa tentativa
com a analise do trabalho” (LUKACS, 2013, p. 33).
Sé podemos compreender as categorias
caracteristicas do ser social, por exemplo, a
reproducdo social, a ciéncia e a educacdo, se
analisarmos a origem da totalidade social: o
trabalho. Sendo assim, comecamos esta parte
com a reflexdo sobre os atos de trabalho, uma

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 18, p.49-60 jan/dez 2021. DOI: 10.5747/ch.2021.v18.h508



vez que é a partir dessa pratica que os individuos
comec¢am a se formar enquanto seres humanos.

O procedimento metodoldgico de Lukacs
(2013), portanto, parte do rastreamento do
processo de surgimento do ser social, ou seja, da
humanidade. Trata-se, em verdade, da premissa
a fidelidade ao processo real. Podemos perceber,
com isso, a radical historicidade da perspectiva
lukacsiana de ordem ontolégica em seu
pensamento maduro. A partir do trabalho ha um
efetivo “por teleoldgico”, o que indica a
capacidade humana em refletir na consciéncia a
luz das possibilidades do real, os obstaculos e as
oportunidades concretas para que a finalidade
idealmente tracada possa ser atingida.

Tanto a pedagogia histdrico-critica
quanto a teoria histérico-cultural compreendem
que o trabalho® é uma categoria exclusivamente
humana e fundante do ser social, humano. O
entendimento da relagdo da atividade do homem
com a natureza ¢é fundamental para a
compreensdo do processo de autoconstrugdo
humana. Em outras palavras, o homem trabalha
transformando a natureza’ ao mesmo tempo que
transforma a sua prépria natureza® (DUARTE,
2019; SAVIANI, 2011).

Concomitantemente, no processo de
transformacdo da natureza do e pelo homem,
ocorre um salto’ ontoldgico e o ser natural,
organico, simplesmente bioldgico, incorpora
alteragGes constitutivas expressivas e se eleva ao
grau de social, humano. O salto é imperativo para
a quebra do ciclo da “reposicdo/reproducdo do
mesmo”, que limitava o processo evolutivo do
ser, cujas caracteristicas eram estabelecidas
somente biologicamente, quer dizer, por
transferéncia genética. Lukacs (2013) prossegue
expondo que o ser social continua com suas
caracteristicas bioldgicas, apds o salto e todas as
mudancas ontoldgicas significativas.
Independente do quanto sofra alteragdes
qualitativas, sua constituicao bioldgica
permanece inalteravel em qualquer estagio

®Trabalho aqui foi compreendido como atividade humana de
transformacdo da natureza para a produgdo das condi¢des materiais
da existéncia social.

"Importante entender que natureza aqui deve ser compreendida
como o total dos elementos naturais que podem ser transformados
pela atividade humana, isto é, pelos atos de trabalho.

Natureza aqui foi compreendida quanto a constituigdo ontoldgica e
como base do processo de reproducdo humana. A maneira de
pensar, agir, de viver em sociedade.

°E preciso, pois, ter sempre presente que se trata de uma transi¢do
a maneira de um salto — ontologicamente necessario — de um nivel
de ser a outro, qualitativamente diferente. (LUKACS, 2013, p.34)
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evolutivo e dimensdao social que ele esteja
inserido.

O trabalho permite surgir uma
articulacdo inteiramente nova entre consciéncia e
realidade. A partir de uma necessidade real e
existente, a consciéncia humana devera amealhar
conhecimentos e habilidades, bem como
compreender os limites e as possibilidades que a
realidade oferece para que aquele objetivo inicial
possa ser alcancado. Percebam que, no
entendimento de Lukacs (2013), a consciéncia
possui a sua importdncia em compreender,
mesmo que de modo sempre aproximado, a
realidade como ela é em si mesma, entretanto,
os limites e as oportunidades sdo dados pela
propria realidade e ndo pela consciéncia. Caso a
consciéncia queira deturpar a realidade, fantasiar
sobre ela ou colocar os seus desejos acima
daquilo que o real apresenta, entdo, nesse caso, a
finalidade inicial (saciar a fome, por exemplo) ndo
sera atingida.

Este  entendimento  ontoldgico ¢é
extremamente importante para a compreensdo
de que ndo sdo as transformacdes bioldgicas que
determinam o desenvolvimento sdcio-histdrico
do homem e da humanidade. A formacdo e
transformacdo do ser social, ndo dependem
exclusivamente das mudancas biolégicas, mas
das interacdes entre os homens, do social. Lukdcs
(2013) ira distinguir entre o por teleoldgico
primario e os pores teleoldgicos secundarios. Os
primarios indicam a relacdo entre o homem e a
natureza que ocorre no trabalho e os secundarios
indicam a relacdo dos homens entre si, como
ocorre, por exemplo, na génese da dimensdo
educativa. Leontiev (2004) possui também uma
reflexdo importante a este respeito:

O individuo é colocado
diante de uma imensidade
de riquezas acumuladas ao
longo dos séculos por
inumeraveis geracbes de
homens, os Unicos seres,
no nosso planeta, que sdo
criadores. As geragles
humanas morrem e
sucedem-se, mas aquilo
que criaram passa as
geracOes seguintes que
multiplicam e aperfeicoam
pelo trabalho e pela luta
as riquezas que lhes foram
transmitidas e “passam o
testemunho” do
desenvolvimento da
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humanidade (LEONTIEV,
2004, p. 285).

Toda producdo intencional realizada pelo
homem para suprir suas necessidades de
sobrevivéncia fisicas, biolégicas e sociais, o
mesmo autor conceitua como cultura. Cultura no
sentido de tudo que o homem ja criou, o
conhecimento humano, cientifico, tudo que
abarca a vida humana e possibilita que o homem
seja social. Partindo desse pressuposto,
compreendemos que a cultura é o principal
efeito produzido pelo trabalho. Todos estes
conhecimentos, por sua vez, permitirdo novas
transformacGes da natureza do e pelo homem,
de modo elaborado e, resumidamente, tem inicio
assim a historia humana (LEONTIEV, 2004).

E uma decorréncia incontornavel dos atos
de trabalho a geracdo de conhecimentos,
habilidades, técnicas, valores e ideias. Toda esta
cultura humana — em seu sentido amplo —
permitira uma série amplissima de novas
atividades laborativas distintas daquelas iniciais.
As novas geragdes, por seu turno, precisarao se
apropriar destes elementos culturais para se
formarem enquanto membros do género
humano. Aqui reside, portanto, a génese e a
funcdo social da dimensdo que costumamos
chamar de educacgdo: possibilitar a transmissdo e
a assimilacdo dos elementos da cultura humana.
Os conhecimentos que serdo transmitidos, a
qualidade do processo de apropriacio e
objetivacdo sdo questGes que sé podem ser
respondidas a luz das possibilidades e dos
obstaculos que a totalidade social determina.

Se o conhecimento ndo
transformasse as pessoas
e ndo transformasse a
sociedade, ele nao
passaria de uma massa
morta de informacgdes,
palavras e ideias. Mas o
conhecimento é atividade
humana condensada e
sua socializagdo traz a
vida a atividade que ali se
encontra em estado
latente. Essa atividade, no
processo de sua
apropriagao pelos
individuos, produz nestes
o movimento do intelecto,
dos sentimentos e da
corporeidade, em outras
palavras, poe em
movimento o humano
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(DUARTE, 2016, p. 34,
grifos nossos).

O trecho de Duarte (2016) é importante,
pois nos ajuda a compreender a importancia do
conhecimento classico, ou seja, dos
conhecimentos que se firmaram na histéria
humana por terem sido capazes de sistematizar a
atividade humana passada e, por isso mesmo,
alcangcaram a potencialidade de apreensdo do
real para além de suas aparéncias. No debate
educacional é muito comum posturas que
compreendem a pedagogia histdrico-critica como
uma pedagogia inerentemente conteudista,
sendo que este adjetivo é utilizado em tom, de
modo geral, pejorativo. O equivoco dessas
posturas é compreender os conhecimentos
cientificos, no caso nosso aqui em tela, como algo
“morto” e que ndo estimularia a criatividade e
autonomia dos alunos. Justamente o contrario
ocorre: quando os alunos, nas escolas e
universidades, possuem a oportunidade de se
apropriarem dos cldssicos das ciéncias, a sua
criatividade e autonomia intelectual se
desenvolvem, j& que é a partir deste processo
rico de apropriacdo que terdo as bases para a
elaboracdo de outras objetivagdes intelectuais
em diversas dreas. Podemos mesmo afirmar que
guanto mais ricas forem as apropriacdes
intelectuais que os individuos tiverem a
oportunidade de realizar, mais chances e
possibilidades terdo de elaborarem novas
objetivagdes.

Conhecer ndo diz respeito apenas a saber
da existéncia, mas principalmente a incorporacao
de informacgdes suficientes sobre o objeto para
gue ocorra uma mudanga na forma de pensar
sobre ele e tudo que se relaciona com ele (o
objeto). Por isso, o conhecimento que reproduz
opinides, experiéncias pessoais e crengas ndo é
de interesse da pedagogia histdrico critica quanto
a finalidade ontologicamente posta que é o
desenvolvimento qualitativo considerando as
legitimas necessidades formativas humanas na
educagdo escolar. O conhecimento implica a
articulagdo entre informagdes, a compreensdo
histérica dos fendmenos, a critica das teorias e
dos discursos a luz do processo histérico real e,
ainda, o entendimento das multiplas mediacGes
que se estabelecem entre as dimensdes sociais e
a totalidade.

A partir do trabalho, s3ao produzidos
novos elementos culturais, conhecimentos,
habilidades, ideias: o germe do conhecimento
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cientifico, que se torna mais desenvolvido a cada
atividade humana, em outros termos, a cada
trabalho efetivado. Nosso esfor¢o é no sentido de
compreendermos a importancia do
conhecimento cientifico que, para a pedagogia
histdrico-critica e a teoria histdrico-cultural, é o
conhecimento tedrico que possui respaldo na
realidade, que ndo diz respeito as camadas mais
superficiais do real, mas sim em seu movimento
essencial (LEONTIEV, 2004; MARTINS, 2016).

O plano das aparéncias, do senso comum,
é insuficiente para uma compreensado sélida e
profunda da prdpria realidade (ROSSI; ROSSI,
2019). Para entendermos o que é a realidade, a
sociedade, a natureza e a constituicdo dos seres
humanos, considerando que essa compreensdo
depende da nossa concep¢do de mundo,
precisamos ir além da superficialidade (DUARTE,
2013) haja vista que a revelacdo do que é real
tem papel fundamental na transformacdo da
nossa existéncia como ser social.

No impulso investigativo da
subjetividade inerente ao trabalho, com vistas a
captura do objeto como ele realmente é, na sua
esséncia, estd a génese ontoldgica da ciéncia. “E,
portanto, a partir da tendéncia intrinseca a busca
dos meios durante a preparacao e execucdo do
processo de trabalho que se desenvolve o
pensamento cientificamente orientado” (LUKACS,
2013, p. 46) que consiste em perceber e
incorporar a memdria o objeto quanto a sua
esséncia, ndo apenas a aparéncia. A aparéncia é
apenas o ponto de partida, mas ndo é o ponto de
chegada. Uma escola ou universidade, portanto,
que ndo valoriza as ciéncias, acaba ficando
restrita a leituras e analises rasas da realidade. A
funcdo social do conhecimento cientifico
(ciéncias da natureza, exatas e humanas) é a
compreensdo, sempre aproximada, profunda e o
mais correta possivel da realidade social e
natural.

E importante que a subjetividade do
pesquisador ndo coloque o0s seus anseios, 0s seus
desejos e as suas vontades acima do imperativo
de compreensdo da realidade e do objeto como
eles sdo em sua esséncia ao longo do processo
historico. A ciéncia nos mostra aquilo que
realmente é, sem interferéncia dos julgamentos e
permite a expansdo da capacidade humana de
dominar sobre fatos que existem, mas ainda sdo
desconhecidos por nds. Somente o pensamento
cientificamente orientado pode compreender a
interacdo entre as dimensées sociais de forma
objetiva e mais proxima da realidade.
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A ciéncia, portanto, implica a
compreensdo correta e mais aproximada possivel
da esséncia da realidade e seus fenémenos.
Partimos do processo de trabalho, pois
compreendemos, na esteira de Lukacs (2013),
que o entendimento das dimensdes sociais
precisa partir do processo de autoconstrucao
humana e ndo a partir de premissas ou
concepgdes definidas a priori. O conhecimento
cientifico, portanto, possui uma intima relacdo
com a efetivacdo dos atos de trabalho e ird
permitir compreender a realidade em seu préprio
movimento, desenvolvimento e estrutura. Por
isso a ciéncia é fundamental em ser defendida na
educacdo escolar como iremos aprofundar no
préoximo item.

A CIENCIA E SUA RELEVANCIA NA EDUCACAO
ESCOLAR
Para compreender a importancia da
ciéncia na educacdo escolar é significativo partir
de um entendimento estrutural:
O trabalho educativo é um
ato de produgdo direta e
intencional. Producdo do
qué? Produgdo, em cada
individuo, da humanidade
que vem sendo produzida
historicamente. O que o
trabalho educativo
produz, portanto, é a
humanizagdo do individuo,
a transformacdo do
individuo em individuo
humano (DUARTE, 2013,
p. 64).

Uma reflexdao que pode ser elaborada a
partir desse trecho de Duarte (2013) é com
relagdo a responsabilidade intelectual e social dos
professores. Questdes como: quais
conhecimentos estdo sendo transmitidos?
Aqueles conhecimentos classicos e mais
elaborados pela humanidade? Ou, por outro
lado, estda se transmitindo conhecimentos
populares, superficiais e presos as aparéncias do
real? Em qual orientacdo estd ocorrendo esse
processo educativo? Trata-se de uma postura
critica, histérica e ontolégica? Ou a partir do
idealismo em seus mais diversos matizes? Analise

Todas essas indagacdes sdo relevantes
para a pesquisa educacional e para a tarefa
docente, pois implicam o raciocinio de pensar nos
vinculos das escolas com a sociedade, com a
histéria, dos individuos entre si, dos individuos
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com as classes sociais, dos individuos com o
conhecimento etc. A tarefa docente, portanto,
precisa refletir com relagdo a defesa integral do
ser humano em todas as suas dimensdes ou, por
outro lado, a sua deturpacao e alienacdo a partir
dos interesses mercadoldgicos. Isso, por sua vez,
se relaciona com o nivel e a qualidade dos
conhecimentos que estdo sendo transmitidos e
assimilados na educacdo escolar, bem como a
orientacao deste processo.

Quando debatemos o que ensinar na
escola, a nossa intencdo é advogar a favor dos
elementos que possibilitem o desenvolvimento
maximo da capacidade do género humano e de
uma visdo de mundo definida favoravel ao
conhecimento da realidade mais auténtica
possivel (SAVIANI, 2011). O ensino deve ser
pautado nas necessidades de formacdo de
conceitos, valores, conhecimentos humanos com
vistas ao horizonte, que, para a pedagogia
histérico-critica é a capacitacdo do individuo para
construir a propria constituicdo quanto ser social,
a autoconstrucdo humana e transformacdo da
sociedade.

[...] (0] aprendizado
adequadamente
organizado resulta em
desenvolvimento e pde
em movimento varios
processos que, de outra
forma, seriam impossiveis
de acontecer. 0]
aprendizado é um aspecto
necessario e universal do
processo de
desenvolvimento das
fungdes [eminentemente
humanas] culturalmente
organizadas (VIGOTSKI,
1991, p. 101).

O desenvolvimento das  fungdes
psicoldgicas superiores estd condicionado a
efetivacdo da aprendizagem, que, no que lhe
concerne, depende das apropriacdes dos
conhecimentos cientificos. Quanto mais elevado
esse desenvolvimento, mais humanizado se torna
o individuo, distanciando cada vez mais dos
animais (LEONTIEV, 2004). A prépria histéria
confirma este posicionamento de Leontiev
(2004): Leonardo Da Vinci, por exemplo, s6 péde
desenvolver tantas invencbes e projetos
fantasticos em seu tempo, pois passou por um
longo processo de apropriagdo de técnicas,
habilidades e  conhecimentos  altamente
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desenvolvidos naquele momento. Além disso,
tratava-se de uma sociedade em profunda
transformacdo social e econOGmica. Portanto,
quanto mais ricas forem as apropria¢des
intelectuais e cientificas que os individuos
realizarem, mais possibilidades terdo de novas
objetivacdes em nivel elaborado.

Esse entendimento aponta para a
relevancia em  distinguir os elementos
fundamentais que precisam ser assimilados pelos
individuos atendendo as profundas e auténticas
necessidades formativas humanas. Nesse
sentido, estamos ponderando sobre os
conteldos mais elaborados que a humanidade ja
produziu: os conhecimentos cientificos no grau
maximo da evolu¢do da humanidade.

A principal caracteristica

do processo de
apropriagcao ou
"aquisicdo" que

7

descrevemos é, portanto,
criar no homem aptiddes
novas, fungdes psiquicas
novas. E nisto que se
diferencia do processo de

aprendizagem dos
animais. Este ultimo é o
resultado de uma

adaptacdo individual do
comportamento genérico
a condi¢Oes de existéncia
complexas e mutantes, a
assimilacdo no homem é
um processo de
reproducado, nas
propriedades do individuo,
das propriedades e
aptiddoes historicamente
formadas da  espécie
humana. (LEONTIEV, 2004,
p. 288).

Conforme ja mencionamos,
compreendemos que 0s  conhecimentos
elaborados e historicamente acumulados pela
humanidade, contém vida intelectual e cultural.
Significa que carregam em seu interior
determinantes constitutivos humanos que,
guando ativados, favorecem o processo de
formacgdo/transformacédo do ser social. Todas as
inovagdes que na atualidade estamos assistindo
com relacdo ao desenvolvimento de vacinas
contra a COVID-19, por exemplo, sé puderam ser
efetivadas, pois os cientistas se apropriaram dos
conhecimentos cientificos necessarios para
compreenderem o desenvolvimento desse virus
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da forma mais aproximada e correta possivel.
Trata-se, nesse exemplo, de dois quesitos
importantes para nosso debate e que chamamos
a atencdo: a perspectiva ontoldégica em
compreender o objeto como ele é em sua
esséncia e desenvolvimento e, também, o
processo de apropriacdo de conhecimentos
elaborados para a producdo de novas
objetivacdes.

Nesse sentido, a educacdo escolar
mesmo com todas as dificuldades que atravessa
ainda é o espaco em que os trabalhadores e seus
filhos terdo as minimas chances de se
apropriarem das ciéncias, das artes e da reflexdo
filoséfica. Ndo estamos caindo no idealismo de
acreditar que, ainda no capitalismo, todas as
escolas e universidades poderdo abracar
plenamente o compromisso em socializar os
conhecimentos elaborados nessas areas. Todavia,
também ndo caimos no imobilismo que afirma
gue nada pode ser feito. Entendemos que é
possivel e de extrema relevancia a defesa dos
conhecimentos cientificos em todos os niveis da
educacdo para a promocdo intelectual e critica
dos alunos. Na mesma vertente, retomando as
ideias de Vigotski e Saviani, Martins (2016)
menciona que:

Tanto Vigotski quanto
Saviani postulam que as
caracteristicas  bioldgicas
asseguradas pela evolugdo
da espécie sdo acrescidas
outras, produzidas na
histéria de cada individuo
singular por decorréncia
da vida social. Tais
caracteristicas seriam,
entao, proprias ao
desenvolvimento do que
Vigotski denominou de

fungdes psiquicas
superiores. Tais autores
consideram que o
desenvolvimento do
psiquismo humano e suas
propriedades nao
resultam de uma

complexificacgdo  natural
evolutiva, mas, da prépria
formagdo cultural dos
individuos (MARTINS,
2016, p. 54).

Nessa perspectiva, os elementos culturais
devem constituir os contelddos escolares haja
vista serem estes os componentes educacionais
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que possibilitam o alargamento das funcdes
psicoldgicas superiores e o desenvolvimento das
habilidades sociais, humanas. Seguindo o mesmo
raciocinio sé ha desenvolvimento quando a
crianca aprende, quando se apropria de um novo
conceito cientifico.

Retomando o exemplo de Oxana Malaya,
percebemos que a genética ndo foi suficiente
para o desenvolvimento qualitativo humano ao
longo dos anos. Mesmo que a sua constituicao
bioldgica cerebral, neurolégica possuia
elementos com possibilidades de progresso, as
auséncias do contato humano, das relagGes
sociais e da apropriacdo da cultura humana,
favoreceram um empobrecimento intelectual, ou
seja, afetou as suas capacidades de pensamento
e linguagem.

Esta histéria real demonstra que o
desenvolvimento depende da aprendizagem, que
requer a atividade de um ser humano no
processo da educacdo escolar. Cabe lembrar que
este ser humano se constitui com a apropriacao
da cultura humana em seu sentido amplo, para
manifestar a sua prépria humanidade. Dito de
outra forma, o ser humano se desenvolve nas
relagdes sociais. Assim como as caracteristicas
genéticas sdo transmitidas geneticamente de
uma geragao a outra, os constituintes sociais sao
transmitidos socialmente pelas geragdes.

Martins (2013) ressalta o papel social da
educacdo escolar, dos conteddos que contribuem
para o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas
ao afirmar que:

A defesa do ensino escolar
voltado a transmissdo dos
conhecimentos cientificos,
nao cotidianos,
sobejamente  defendido
pela pedagogia histérico-
critica, foi igualmente
advogada por Vygotski
(2001), para quem a
formagao de conceitos
reorganiza todas as
fungbes psicologicas, ou
seja, requalifica o sistema
psiquico em sua
totalidade. Conforme o
autor, ao requalificar as
fungBes psiquicas é que a
aprendizagem escolar
cumpre uma de suas
principais fun¢des — incidir
na personalidade dos
individuos, haja vista que
nela  sintetizam-se as
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propriedades

culturalmente  formadas
que configuram a maneira
de ser de cada sujeito

particular. (MARTINS,
2013, p.136, grifos
Nossos.)

Esse posicionamento reforca o nosso
entendimento de que os conteddos que
enriguecem mentalmente s3o os elementos
culturais resultantes de investigacdes profundas
acerca da realidade objetiva, como é o caso da
ciéncia. “O homem definitivamente formado
possui ja todas as propriedades bioldgicas
necessarias ao seu desenvolvimento sdcio-
historico ilimitado” (LEONTIEV, 2004, p. 281-282).
Por outras palavras, a producio e
desenvolvimento da cultura humana sdo
determinados pelas apropriagBes significativas,
atividades sociais, intencionais e ndo bioldgicas,
naturais.

O cérebro ndo é um sistema de funcGes
psiquicas imutaveis. Segundo Vigotski (2001) e
Leontiev (2004), as fungles psicoldgicas
superiores sdo desenvolvidas a partir das
apropriacdes individuais adquiridas dentro dos
processos sociais, da coletividade humana. Sobre
a mutabilidade e os condicionantes historico-
sociais das modificaces qualitativas da
consciéncia (psiquismo), podemos afirmar que:

A consciéncia humana nao
é uma coisa imutavel. [...]
Portanto, devemos
considerar a consciéncia (o
psiquismo) no seu devir e
no seu desenvolvimento,
na sua dependéncia
essencial do modo de vida,
que é determinado pelas
relagdes sociais existentes
e pelo lugar que o
individuo considerado
ocupa nestas relagoes. [...]
Visto que as condigles
sociais da existéncia dos
homens se desenvolvem
por modificacbes
qualitativas e ndo apenas
guantitativas, o psiquismo
humano, a consciéncia
humana, transforma-se
igualmente de maneira
qualitativa no decurso do
desenvolvimento histdrico
e social (LEONTIEV, 2004,
p.95).
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Estas palavras s3ao relevantes para a
compreensdo de que as relagbes sociais
determinam o grau de transformacdo da
consciéncia. Nossa intencao ndo é discorrer sobre
a formacdo e desenvolvimento da consciéncia
(psiquismo), mas a compreensdo de que ela
evolui histérica e socialmente, progressivamente,
mediante a apreensdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos em suas formas
mais elaboradas.

Em decorréncia das apropriacbes e
desenvolvimento  das  fungoes psiquicas
superiores, o homem se transforma em sujeito
socio-histérico e, com isso, torna-se capaz de
produzir cultura. Por isso, enfatizamos que na
educacdo o professor deve investir em
planejamento, contelddos e método que sejam
favoraveis a capacidade consciente dos alunos, o
avanco da compreensdo dos conceitos
espontaneos, cotidianos, para avangar até as
noc¢des cientificas, mais elaboradas.

Os conceitos cientificos se
relacionam com a
experiéncia pessoal de
maneira diferente de
como o fazem os
conceitos  esponténeos.
Os ultimos surgem e se
formam durante o
processo da experiéncia
pessoal da crianga.
Diferentemente, 0s
motivos  internos que
impulsionam a formacdo
dos conceitos cientificos
sdo completamente
diferentes daqueles que
orientam seu pensamento
a formar conceitos
espontaneos. As tarefas
mobilizadas pelo
pensamento da crianga
sdo distintas quando
assimila  conceitos na
escola e quando esse
pensamento estd entregue
a si mesmo (VIGOTSKI,
2001, p. 196, grifos
Nnossos).

Quando a criang¢a entra em contato com
os conceitos cientificos precisa raciocinar, avaliar,
estimular a atividade de suas capacidades
psicoldgicas superiores para entender e assimilar
as informagdes. Esse exercicio intencional
contribui para o desenvolvimento do psiquismo
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entendendo que exige uma analise reflexiva mais
elaborada do que no caso dos conceitos
espontaneos que, conforme o préprio nome
sugere, podem ser apreendidos de maneira
simples a partir das experiéncias habituais. O
processo de desenvolvimento intelectual
mediante os conceitos cientificos exige atividades
cerebrais especificas e mais complexas do que as
requeridas pelos espontaneos, provendo uma
diferenciacdo no grau de elevacao intelectual
durante o processo de aprendizagem.

Mediante o exposto, entendemos que,
para uma educacdo desenvolvente, faz-se
imprescindivel a apreensdo dos conteudos do
mesmo modo desenvolventes (MARTINS, 2013,
2016). Por isso, a pedagogia histérico-critica e a
teoria histérico-cultural defendem que a funcdo
social do professor é a transmissdo critica,
historica e materialista dos conhecimentos em
suas formas mais desenvolvidas, incluindo aqui,
os conhecimentos cientificos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os pressupostos apresentados permitem
compreender que o propdsito da educacdo para
a teoria histdrico-cultural e a pedagogia histdrico-
critica é elevar o nivel intelectual e cultural do
aluno, promover a mudanc¢a da concepcdo de
mundo e o desenvolvimento da mente de
maneira critica e reflexiva. Entendemos que as
ciéncias sdao fundamentais para que na educacdo
escolar os alunos possam desenvolver as bases
para uma compreensdo ndo epidérmica da
realidade natural e social.

Para desenvolver nosso argumento,
partimos do processo de autoconstru¢dao humana
a partir dos atos de trabalho e foi possivel, dessa
forma, apreender a funcdo social das ciéncias. O
conhecimento cientifico serd responsavel por
compreender a realidade natural ou social, da
maneira mais correta e aproximada possivel. E
importante destacar a perspectiva ontoldgica que
esta na natureza do conhecimento cientifico, ou
seja, o impeto da subjetividade ndo lucubrar e
nem fantasiar sobre o objeto, mas postar-se de
modo a compreendé-lo como ele é em seu
movimento e em sua esséncia préprios.

A partir disso, foi possivel entender que o
que permite o desenvolvimento cultural da
crianca, do pensamento e formacdo de conceitos
cientificos é a apropriacGo dos conhecimentos,
valores, costumes, cultura etc. que foram
produzidos historicamente. Cabe a educacdo
escolar promover a sistematizacao e socializacao
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desta apropriacdao de modo tal que sobreponha o
conhecimento espontaneo.

Também deixamos claro que entendemos
ndao ser possivel, ainda no modo de producdo
capitalista, todas as escolas e universidades
abracarem plenamente a tarefa educativa em
socializar os conhecimentos elaborados. Todavia,
também ndo somos imobilistas, ou seja, nao
acreditamos que nada pode ser feito.
Defendemos a explicitacdo do que é a ciéncia,
bem como a sua urgente e necessdria
transmissdo na educacao escolar a partir de uma
postura  critica, ontolégica, histérica e
materialista.

Precisamos dos conhecimentos cientificos
para o desenvolvimento das faculdades mentais
gue acrescentam a possibilidade de formacdo de
conceitos, e, destes, para o enriquecimento
cultural e producdo de conhecimento cientifico,
gue, por sua vez, proporciona a continuidade do
processo educativo com vistas a
formacgdo/transformacdo do homem concreto.
Concreto aqui compreendido quanto sujeito
socio-histérico, capaz de produzir cultura,
apreender o social, elaborar suas préprias
criticas, avaliar o seu real papel e transformar a si
mesmo e a sociedade na qual esta inserido.

A educacdo escolar e a tarefa docente
implicam sempre uma reflexdao essencial: ou a
defesa integral do ser humano ou a sua
deturpacdo a partir dos interesses
mercadolégicos. A defesa das ciéncias e do
desenvolvimento dos alunos é a opc¢do daqueles
gue optaram pelo humanismo critico e auténtico.
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