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RESUMO

O artigo aborda parte dos resultados da pesquisa que investigou a formacdo continuada para a apropriagao
das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TICs) na pratica pedagdgica de professoras alfabetizadoras.
Com abordagem qualitativa, o estudo contou com a participacdo de quatro professoras alfabetizadoras de
duas escolas da rede municipal de ensino de Corumba, Mato Grosso do Sul por meio de realizacdo de
entrevista com roteiro semiestruturado. Para complemento de informacdes também foram entrevistados
os professores responsaveis pelas salas de Tecnologias (STE) das respectivas escolas e a coordenadora do
Nucleo de Tecnologia de Corumba (NTEC). Os resultados indicaram que os cursos de formacgdo continuada
propiciaram o aprendizado, uma vez que a insercdo das TICs ndo foi abordada na formacdo inicial das
professoras alfabetizadoras. Contudo, apesar do posicionamento positivo frente aos programas e cursos,
alguns obstaculos foram destacados, tais como: lacunas da formacao inicial; incompatibilidade de horarios
e despreparo de formadores. O estudo apontou também a necessidade de agdes de formacao pontuais que
contemplem as especificidades do ensino da leitura e da escrita, partindo das necessidades e situacdes
problematicas das professoras. Infere-se, portanto, que a formagao continuada pode se constituir como
um espago que propicia de forma coletiva a constru¢do de novos conhecimentos e requer um clima de
colaboracdo que envolva a comunidade educativa.
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THE CONTINUING EDUCATION FOR THE APPROPRIATION OF INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES (ICTS) IN TEACHERS’ LITERACY PRACTICE: LIMITS AND PERSPECTIVES

ABSTRACT

The article address part of the results of the research that investigated the continuing education for the
appropriation to information and communication technologies (ICTs) in teaching practice of literacy’
teachers. With qualitative approach, the study had the participation of four teaching teachers from two
municipal schools of Corumbd, Mato Grosso do Sul through interview with semi-structured script. To add
information, the teachers responsible for technologies class from those schools as well as the coordination
of the Technology Center of Corumba (TCC), they were also interviewed. The results highlights that
continuing education courses provided the learning, once that information and communication
technologies” insert wasn’t addressed in initial education of literacy teachers. However, despite the
positive position in front of the programs and courses, some barriers were highlighted, such as: initial
education gaps; schedules incompatibility, lack of qualification from teachers. The study also pointed out
the necessity of specific training actions that address the specificities of reading and writing teaching,
starting from teacher’s needs and problematic situations. It’s possible conclude, therefore, that continuing
education can be formed as a space that provides in a collectivity way, the construction of new knowledge
as soon as requires a collaboration climate including all the educational community.

Keywords: Technology. Teaching practice. Literacy.
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LA FORMACION CONTINUA PARA LA APROPIACION DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION E LA
COMUNICACION EN LA PRACTICA DE LOS PROFESORES ALFABETIZADORES: LIMITES Y PERSPECTIVAS

RESUMEN

El articulo aborda parte de los resultados de la investigaciéon que investigd la formacidn continua para la
apropiacién de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn (TICS) en la practica pedagdgica desde
la visidn de los alfabetizadores. Con un enfoque cualitativo, el estudio contd con la participacidon de cuatro
alfabetizadoras de dos escuelas de educacién de la red de ensefianza municipal de Corumbd, Mato Grosso
do Sul, a través de una entrevista con guién semiestructurado. Para complementar las informaciones,
también se entrevistd a los docentes responsables por los salones de Tecnologias (STE) de las respectivas
escuelas y a la coordinadora del Nucleo de Tecnologia de Corumba (NTEC). Los resultados indicaron que los
cursos de educacion continua brindaron aprendizajes, una vez que la insercién de las TICS no fue abordada
en la formacién inicial de los alfabetizadores. Sin embargo, a pesar de la posicién positiva frente a los
programas y cursos, se destacaron algunos obstaculos, como: lagunas en la formacién inicial,
incompatibilidad de horarios y falta de preparaciéon de los formadores. El estudio también sefiald la
necesidad de acciones formativas especificas que aborden las especificidades de la ensefianza de la lectura
y la escritura, en funcién de las necesidades y situaciones problematicas de los docentes. Se infiere, por
tanto, que la educacién continua puede constituirse como un espacié que de manera colectiva brinde la
construccion de nuevos conocimientos y requiere un ambiente de colaboracion que incluya a la comunidad
educativa.

Palabras clave: Tecnologia. Practica docente. Alfabetizacién.

INTRODUCAO

Neste artigo abordamos parte dos
resultados da pesquisa que investigou a formacao
continuada para a apropriacdo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TICs) na pratica de
professoras alfabetizadoras que atuam na rede
municipal de ensino de Corumba, Mato Grosso
do Sul, partindo da necessidade de focalizar as
TICs em diferentes contextos de aprendizagem,
considerando o contexto de uma sociedade em
constante processo de insercdo de novas
tecnologias, conforme apontado por Barreto
(2002) e Kenski (2012).

Para Kenski (2012), o termo ‘novas’
tecnologias é considerado variavel, confundindo-
se, em alguns casos, com o conceito de inovagao.
Em virtude da velocidade do desenvolvimento
tecnolégico atual, a autora considera dificil
estabelecer o limite de tempo que devemos
considerar para designar como ‘novos’ o0s
conhecimentos e os instrumentos. O critério para
identificacdo de novas tecnologias, nesse caso,
pode ser visto pela natureza técnica e pelas
estratégias de apropriagdo de uso de um
determinado recurso.

Barreto (2002) assinala que as TICs ndo
podem ser consideradas apenas como icone de
inclusdio ou exclusdo, sendo necessario
compreendé-las em constante movimento de

apropriacao pelos individuos, como instrumentos
de colaboracdo no processo educacional, capaz
de demarcar o lugar dos sujeitos. Dessa maneira,
refletir o espaco ocupado pelas TICs na escola é
relevante na medida em que se problematiza o
guanto a formagdo de professores precisa ser
repensada. Para Pimenta (1999, p. 17) faz-se
necessario pensar a formacdo como “[...] um
processo continuo de movimentacdo de saberes
da pratica, de saberes tedricos, de saberes
pedagoégicos”. Além disso, a autora aponta a
necessidade em “[...] mobilizar os conhecimentos
tedricos e desenvolver a capacidade de investigar
a proépria atividade” (PIMENTA, 1999, p.18).

Os principios das TICs auxiliam o
entendimento de que podem se alinhar aos
projetos de aprendizagem e as praticas
pedagdgicas desde que haja um gerenciamento
adequado dos recursos informatizados, pois
conforme alerta BEHRENS (2001, p. 104, grifo do
autor):

[...] os recursos da
informatica ndo sdo o fim
da aprendizagem, mas sdo
0os meios que podem

instigar novas
metodologias que levem o
aluno “aprender a

aprender” com interesse,
com criatividade, com
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autonomia. O professor
ndo pode se furtar de
articular  projetos  de
aprendizagem que
envolvam tecnologias,
principalmente quando ela
ja estd disponivel nas suas
instituicdes de ensino.

Dessa maneira é importante que o
professor seja agente de mudanca, mediador
entre a informacdo e o conhecimento, bem como
motivador do processo de ensino e de
aprendizagem, e para isso é necessario que ele
seja:

[...] criativo, articulador e,
principalmente, parceiro
de seus alunos no
processo de
aprendizagem. Nesta visao
o professor deve mudar o
foco do ensinar para
reproduzir conhecimento
e passar a preocupar-se
com o aprender e, em
especial, o “aprender a
aprender”, abrindo
caminhos coletivos de
busca e investigacdo para
a produgdo do seu
conhecimento e do seu
aluno (BEHRENS, 2001, p.
71, grifo do autor).

Essa mudanca de posicionamento do
professor frente as novas tecnologias e as novas
formas de ensinar e aprender perpassa pela
formagdo docente que seja pautada nos anseios,
em suas insegurangas diante das novas
tecnologias, capaz de propiciar espagos
formativos para uma mudanga de pensamento e
condugdo das praticas. Sob essa perspectiva
Sampaio e Bonilla (2009) destacam que a
formacgao de professores para o uso das TICs no
processo educativo envolve uma pratica
pedagdgica reflexiva que precisa considerar o
contexto de trabalho desse profissional, pois,
“[...] integrar a formacdo dos professores a
realidade implica incorporar nessa formagdo o
uso e a apropriacao das TIC, a comunicacao e a
troca em rede, dinamicas contemporaneas que
potencializam a producdo de conhecimento”
(SAMPAIO; BONILLA, 2009, p.7).

Para Moran (2001, p. 30), no novo
cenario educacional “[...] o professor, com o
acesso as tecnologias, pode se tornar um
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orientador/gestor do processo de aprendizagem,
integrando de forma equilibrada a orientacao
intelectual, a emocional e a gerencial”. Passamos
muito rapidamente do livro para a televisdo e o
video e, destes, para o computador e a Internet,
sem aprender e explorar todas as possibilidades
de cada meio.

Behrens (1996) alerta acerca da
importancia de se considerar que esses recursos
informatizados estdo disponiveis, mas dependem
de projetos educativos que levem a
aprendizagem e que possibilitem o
desenvolvimento do espirito critico e de
atividades criativas. O recurso por si s6 ndo
garante a inovacgdo, pois precisa de um projeto
bem arquitetado, fomentado por professores e
alunos. O computador, a lousa digital, outras
tecnologias sdo artefatos que colaboram no
processo de ‘aprender a aprender’, e todos nds
estamos reaprendendo a conhecer; comunicar;
ensinar; integrar o humano e o tecnoldgico;
articular o individual, grupal e o social.

Considerando esses aspectos
percebemos que ainda ha muito a se fazer com
relacdo aos processos educativos no contexto da
sociedade da informacdo que busque conectar o
ensino a vida dos alunos a partir de caminhos
possiveis: pela experiéncia, imagem, som,
representacdes, multimidias e interacées. Kenski
(2012) aponta que isso é possivel quando os
professores estdo em constante formacdo, pois
aprendem a lidar com a informacdo e os
conhecimentos, buscando novas formas de
ensinar.

Corroboramos com a autora quanto a
guestdo da insercdo das TICs no contexto escolar
ao ressaltar que “[...] a diferenga didatica ndo
estd no uso ou ndo uso das novas tecnologias,
mas na compreensdo das suas possibilidades”
(KENSKI, 1998, p. 70). Nessa direcdo é necessario
aos professores:

[...]  oportunidades de
familiarizaggo com as
novas tecnologias
educativas, suas
possibilidades e limites
para que, na pratica,

fagam escolhas
conscientes sobre o uso
das formas mais

adequadas ao ensino de
um determinado tipo de
conhecimento, em um
determinado  nivel de
complexidade, para um
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grupo especifico de alunos
e no tempo disponivel
(KENSKI, 1998, p. 70).

O contato com esses estudos e autores
nos inquietou de modo problematizar a inser¢do
das TICs em contextos de praticas de
alfabetizacdo, buscando responder a seguinte
questdo central: qual a visdo e posicionamento
de professores alfabetizadores em relacdo a
formacdo continuada para a apropriacao das TICs
para o ensino da leitura e da escrita?

Dessa maneira, nesse artigo
apresentamos o percurso metodolégico da
pesquisa, para em seguida tecermos as nossas
discussdes a partir dos resultados relativos aos
limites e perspectivas da formagdo continuada
para a apropriacdo das TICs, bem como a
insercdo na pratica pedagdgica das professoras
alfabetizadoras. Com a realizacdo desse estudo
buscamos ampliar o debate acerca da
apropriacdo das TICs pelos professores
alfabetizadores desvelando, assim a necessidade
de acdes pontuais de formacdo continua,
considerando a imersao dos alunos na cultura
escrita digital em nossa sociedade.

DELINEAMENTO METODOLOGICO
A pesquisa realizada ancorou-se na
abordagem  qualitativa por  proporcionar,
conforme Teixeira (2006), o contato direto na
relacio entre os sujeitos da pesquisa e o
pesquisador. Para a produgdao dos dados
utilizamos a entrevista com um roteiro
semiestruturado organizado em duas partes: a
primeira  com questdes fechadas para a
caracterizagdo dos participantes e, a segunda
com perguntas abertas, permitindo a reflexdao e
exposi¢do dos conhecimentos e posicionamento
sobre o tema investigado, bem como a liberdade
para expor a formagao, experiéncia profissional e
expectativas. Nesse sentido, conforme aponta Gil
(1999), a entrevista permite conhecer a opinido
dos sujeitos, proporcionando uma série de
vantagens, pois:
[...] éuma técnica em que
o investigador se
apresenta frente ao
investigado com o objetivo
de obtencdo de dados que
interessam a investigacdo,
sendo considerada uma
forma de interagdo social
ou um didlogo assimétrico
em que uma das partes
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busca coletar dados e a
outra se apresenta como
fonte de informacgado (GIL,
1999, p. 117).

Participaram desse estudo quatro
professoras alfabetizadoras de 12 ou 22 ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental selecionadas
a partir dos seguintes critérios: tempo de atuacdo
na docéncia a partir de cinco anos; participagdo
em acbes de formacdo continuada; vinculo
efetivo no quadro de docentes da rede municipal
de Corumba-MS; atuacdo em escolas que
possuem Salas de Tecnologias (STE), bem como
aceitacdo em participar da pesquisa. Para
complemento também realizamos entrevista com
os professores da STE de cada escola e com a
Coordenacdo do Nucleo de Tecnologia de
Corumba (NTEC) para conhecer mais de perto a
formacdo, seus objetivos e como essas salas
funcionam.

A partir dos critérios estabelecidos
realizamos uma reunido com o gerente de
planejamento  educacional juntamente a
coordenacdo do NTEC, os quais forneceram uma
relacdo de escolas que foram contempladas com
as STE pelo Ministério da Educacdo (MEC). A
partir dessa relacdo selecionamos duas escolas,
sendo uma na area periférica e outra na area
central de Corumba, a fim de investigarmos
realidades distintas.

Em atendimento ao Cédigo de Etica de
Pesquisa com Seres Humanos, os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme a aprovagdo do
Comité de Etica. Dessa maneira, tanto o nome
das escolas quanto dos sujeitos, aqui
apresentado é ficticio, a fim de preservar o
anonimato.

A ‘Escola Tecnologia’, situada em um
bairro periférico de Corumba tem seu
funcionamento em tempo integral, e a estrutura
da STE é ampla, climatizada, com mesas e
cadeiras em 6timo estado de conservacgdo. Possui
0s seguintes equipamentos tecnoldgicos: 14
computadores, todos com acesso a internet;
maquina fotografica digital; aparelho de som; TV
e DVD; um computador interativo (projetor
multimidia). Destacamos que este computador
interativo, concebido e desenvolvido pelas
universidades federais de Santa Catarina e de
Pernambuco, diferencia-se por facilitar a
interatividade, devido ao fato de ser um
dispositivo leve e portatil, podendo ser levado
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pelos professores para as salas de aula. O
equipamento é interligado aos laboratdrios do
Programa de Informatica Educativa (Prolnfo) e
contém teclado, mouse, portas USB, porta para
redewireless e rede PLC, unidade leitora de DVD e
um projetor multimidia. O dispositivo permite
apresentar conteudos digitais armazenados no
servidor da escola, além de um sistema
operacional com cédigo-fonte aberto. Ele pode
ainda operar como uma lousa digital,
transformando a superficie de projecdo em um
quadro interativo.

A STE possui um blog no qual o professor
responsavel pela sala disponibiliza ideias aos
professores de como trabalhar com as TICs em
sua prdatica. O blog oferece varios links de
atividades para todos os anos do Ensino
Fundamental e também é nesse espaco que sdo
divulgados os projetos desenvolvidos pelos
professores junto aos alunos.

Por ser uma escola que atua na
modalidade de tempo integral na qual os alunos
passam boa parte do tempo do seu dia no espaco
escolar, a STE é muito utilizada pelos professores,
e muitos projetos sdo realizados utilizando
recursos tecnolégicos. Para utilizar a sala é
solicitado ao professor regente a apresentacdo
de um plano de aula discriminando os objetivos e
as ferramentas tecnoldgicas a serem utilizadas. O
NTEC acompanha essas solicitacbes com a
finalidade de analisar e organizar cursos para que
os professores se apropriem cada vez mais das
TICs em seu dia a dia na escola.

A ‘Escola Comunicac¢do’, localizada na
area central de Corumba tem seu funcionamento
em trés turnos, sendo no matutino e vespertino a
Educacdo Infantil (Pré-escola) e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e no periodo noturno
funcionam os Anos Finais do Ensino
Fundamental. A STE possui estrutura espacosa,
climatizada, porém antiga, apresentando alguns
problemas na instalagdo elétrica. H4A mesas e
cadeiras em bom estado de conservagao e os
seguintes  equipamentos  tecnoldgicos: 15
computadores, todos com acesso a internet, um
computador interativo (projetor multimidia),
aparelho de som, TV e DVD.

Assim como na outra escola, para um
acompanhamento pedagdgico, é solicitado ao
professor regente que for utilizar a STE, a
apresentacdo de um plano de aula. Nessa escola,
a participacdo dos professores na STE é maior nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Para um
diagndstico preciso das disciplinas e/ou turmas
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que mais utilizam as tecnologias como artefatos
facilitadores no processo de ensino
aprendizagem dos alunos, o NTEC faz uma analise
a partir das informacdes repassadas por meio do
professor da STE e atua com intervencdes
pedagdgicas e formacgbes especificas o0s
professores que possuem dificuldade na
utilizacdo das TICs.

Seguindo os critérios mencionados
anteriormente selecionamos as professoras aqui
identificadas com nomes ficticios Tania e Ivana da
‘Escola Tecnologia’ e as professoras Telma e Isa
da ‘Escola Comunicagdo’. O professor
responsavel pela STE da ‘Escola Tecnologia’ é
denominado como Carlos e o da ‘Escola
Comunicacgao’, César. A Coordenadora do NTEC é
identificada como Sara.

Conhecer o perfil dos participantes é
importante, pois permite articular a formacao e
experiéncia do seu dia a dia, dando significado e
sustentacdo as analises dos depoimentos. Dessa
maneira, a seguir apresentamos as professoras
alfabetizadoras, os professores responsaveis pela
STE e a coordenadora do NTEC.

Das professoras da ‘Escola Tecnologia’,
Tania é formada em Pedagogia e estda no
exercicio da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental hd 12 anos como efetiva na mesma
escola. No momento da entrevista estava
atuando em uma turma de 12 ano. E uma
professora jovem e relatou que ao longo de seu
percurso profissional procura atualizar seus
conhecimentos para “nao ficar parada no tempo.
A professora Ivana também é formada em
Pedagogia e ha cinco anos vem atuando nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nessa escola atua
em uma turma de 22 ano e informou que
participa dos cursos que sdo oferecidos,
buscando sempre se atualizar por considerar seu
tempo de atuagdo como pouca experiéncia.

Na ‘Escola Comunicagdo’, a professora
Telma é formada em Pedagogia e possui
especializagdo em Psicopedagogia, tem nove
anos de experiéncia nos Anos Iniciais e atua em
uma turma de 22 ano. Ela informou que vé os
recursos tecnolégicos como um grande aliado no
processo de alfabetizacdo dos seus alunos. A
professora Isa também possui formagao em
Pedagogia, tendo 10 anos de experiéncia nos
Anos Iniciais e na Educac¢do Infantil e também
atua em uma turma de 22 ano. Informou que fez
os cursos oferecidos pelo Prolnfo e participa de
acOes de formacdo continuada e que utiliza muito
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as tecnologias para preparar as suas aulas e vé a
internet como um apoio muito grande.

Quanto aos professores responsaveis
pelas STE, na ‘Escola Tecnologia’ o professor
Carlos é formado em Matemadtica e Ciéncias
Econbmicas e possui especializacdo em docéncia
na formacao tecnoldgica. Atua como professor da
STE ha cinco anos, oferecendo suporte tanto
tecnoldgico quanto pedagdgico aos professores
da escola. Ele relatou que acredita que as
tecnologias aplicadas a educa¢do proporcionam
um fortalecimento no aprendizado dos alunos.
Na ‘Escola Comunicacdo’ o professor Cesar
também é formado em Matematica, possui 10
anos de experiéncia em salas de tecnologia em
escolas das redes publicas e particulares de
ensino de Corumba. Ele relatou que hoje as
informacbes estdo cada vez mais rapidas e o
maior auxilio ao acesso a essas informagdes se da
por meio das TICs.

A coordenadora do NTEC, identificada
nesta pesquisa como Sara, atua na coordenagdo
ha quatro anos e possui 16 anos de experiéncia
em sala de aula. Graduada em Biologia, informou
que sempre foi referéncia de professora que
trabalha com as TICs em suas aulas de Ciéncias e
acredita que devido a isto é que foi indicada para
assumir o referido cargo.

Os dados produzidos por meio da
realizacdo das entrevistas foram transcritos e
sistematizados em dois eixos de analise: (i)
limites e perspectivas da formacdo continuada
para a apropriacdo das TICs e (ii) inser¢cdo das
TICs na pratica pedagdgica das professoras
alfabetizadoras.  Os eixos foram analisados
buscando as recorréncias e singularidades nos
depoimentos dos sujeitos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relacdo ao eixo (i) limites e
perspectivas da formagdao continuada para a
apropriagao das TICs, o nosso olhar centrou-se na
percepc¢do das professoras quanto a participagdo
em cursos de formagdao continuada e na
contribuicdo das formagdes recebidas pelo NTEC
para a sua pratica docente como alfabetizadoras.

Com relagdo aos cursos de formacgdo
continuada realizados, a analise nos permite
inferir que, para duas professoras, os cursos
oferecidos serviram de suporte para terem mais
seguranca na utilizacdo das tecnologias,
principalmente na utilizaggdo do computador.
Com essa afirmacgdo, conseguimos identificar pelo
depoimento das entrevistadas que a formacdo
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presencial tem uma maior participacdao do que a
gque a formacdo a distancia, onde essa para
muitos ainda é uma barreira. A professora Tania,
da Escola Tecnologia, admitiu ndo ter terminado
nenhum curso oferecido pelo Prolnfo, porém,
informou que participou dos cursos ofertados
pelo NTEC de maneira presencial e concluiu
todos. Diante desse relato de ndo participacao
dos cursos oferecidos pelo Prolnfo, a
coordenadora do NTEC apresentou alguns
motivos que podem ter contribuido para essa nao
participacdo total de todas as professoras.
Segundo a coordenadora,
Os cursos sdo excelentes,
porém ndo ha inovagdo, ja
ha dois anos sdo ofertados
O0S mesmos Cursos, oS
professores sentem a
necessidade de cursos
voltados para sua
realidade e em um
ambiente que possam
interagir com outros
colegas. (Sara -
coordenadora do NTEC.
Entrevista).

Os cursos do Prolnfo foram oferecidos
com objetivos voltados ao aperfeicoamento
tecnoldgico e insercdo das TICs nos processos de
aprendizagem, porém, cabem aos cursos de
formacdo continuada adapta-los a realidade de
cada escola, de cada professor e de cada aluno,
de forma coletiva com toda a comunidade
escolar. Os cursos de formacdo continuada,
conforme alerta Imbernédn (2006), precisam
propiciar uma formacdo na qual o professor seja
o sujeito de sua propria formagao, pois:

Trata-se de formar um
professor como um
profissional pratico-
reflexivo que se defronta
com situacOes de
incerteza,

contextualizadas e Unicas,
que recorre a investigacdo
como forma de decidir e
de intervir praticamente
em tais situac¢des, que faz
emergir novos discursos
tedricos e concepgdes
alternativas de formacgdo
(IMBERNON, 2006, p. 39).

Para o autor, a formagdo continuada
precisa se constituir como espac¢o de criagcdo, de
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pesquisa, que possibilite ao professor inovar,
reconstruir, imaginar, se formar de maneira
colaborativa em espacos onde possam discutir
sobre suas praticas (IMBERNON, 2010). As
tecnologias como foco de formacdo podem se
constituir como apoio para os professores
dialogarem, transformando esses espacos nao
apenas em atualizagdes, mas que propicia
reflexdes. Nesse processo de adaptacao, as falhas
e limitagdes talvez sejam inerentes a prdpria
natureza dos cursos, visto que dispéem de um
tempo para formar um profissional que necessita
de formacdo permanente, pois este estd
permanentemente se deparando com os desafios
cotidianos prdprios da relagdo pedagdgica que
tem com seus alunos.

Segundo Silva (1992), em uma época
marcada por intensas inovagOes, descobertas
cientificas, fluxo constante de informacoes, a
formacdo de professores, eminentemente
continua é um processo que ndo pode ter fim. A
autora afirma que: “[...] sem constante
revitalizagdo a escola corre o risco de ficar fora do
seu tempo” (SILVA, 1992, p. 62). Diante dessas
preocupac¢des, um ponto positivo apresentado
pela maioria das professoras foi acerca das
contribuicdes dos colegas nos cursos de
formacdo. Acreditam que a troca de experiéncias
é fundamental para uma formacao colaborativa.
Segundo a professora Telma,

Considero que o ponto
alto de todos os cursos e
formagbes que participei
foi a vivéncia com meus
colegas. A gente trocava
ideias por e-mails, chats
de bate-papos... Aprendi
muito com isso, com a
pratica de um e de outro.
(Professora Telma- Escola
Comunicagdo. Entrevista).

A troca de ideias descrita pela professora
nos permite analisar que a formagdo continuada
de professores, enquanto instrumento de
formagdo, conforme destaca Imbernén (2010),
ajuda a romper com o individualismo do
professor, levando-o a se formar de maneira
coletiva, pautada em didlogos, debates,
consensos e compartilhamentos em formas de
ensinar e aprender. Para o autor, “[...] a formacdo
move-se sempre entre a dialética de aprender e
desaprender” (IMBERNON, 2010, p. 95). Dentro
desse processo dialégico é que acreditamos nas
novas formas de ensinar e aprender, nas TICs
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como instrumentos que possibilitem ao professor

propostas de mudancas em sua pratica. Para

Paniago (2012, p. 338):
As novas possibilidades de
ensinar e aprender, tanto
no contexto presencial
como no contexto a
distancia, nao estdo
relacionadas
exclusivamente ao uso das
tecnologias de informacgdo
e comunicagdo, mas as
posturas assumidas diante
delas, as praticas
pedagdgicas, as relagdes
interpessoais com foco em
processos  colaborativos,
reflexivos e interativos e
aos novos ritmos e
dimensdes nos papéis do
professor e do aluno.

Nesse contexto, os programas de
formacdo continuada precisam dar subsidios para
que o professor assuma essa nova postura. Para
as professoras entrevistadas, a relacao dos cursos
oferecidos pelos programas de formagdo com a
sua pratica pedagdgica é muito positiva,
possibilitando novas formas e maneiras de levar o
aluno a construir seu conhecimento, formas mais
lidicas e participativas. Contudo, todas
destacaram que nos cursos dos quais
participaram ndo hd um direcionamento para a
utilizagdo das TICs na alfabetizagdo. Elas
consideram que essa formagdo precisa ser
voltada para o professor alfabetizador, assim
produziriam melhores resultados e a participagao
seria maior. Argumenta a professora Isa que,

Os cursos que participei
sdo todos voltados para a
pratica pedagdgica, mas
ndo hda direcionamento
especifico para o
alfabetizador. (Professora
Isa — Escola Comunicagao.
Entrevista).

Quando perguntado as professoras se
outros programas como Pré-Letramento e PNAIC,
também foram oferecidos no municipio,
abordaram a utilizacdo das TICs na alfabetizacao,
todas elas responderam que ndo ha essa relacdo
de maneira especifica com a alfabetizacdo,
considerando uma falha, pois acreditam que
dentro desses programas poderiam trabalhar
guestdes sobre as tecnologias e a insercdo delas
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na pratica pedagdgica. As professoras consideram
necessario dispor de mais tempo para aprender a
lidar com as tecnologias em sua pratica, e
também de disposicdo para esse aprendizado.
Segundo a professora Ivana:
Os programas oferecidos
pelo municipio como o
PNAIC e/ou o Pré-
Letramento poderiam criar
modulos especificos para
abordar e trabalhar com a
gente as formas de utilizar
as TICs na alfabetizagdo;
seria otimo. (Professora
Ivana — Escola Tecnologia.
Entrevista).

E preciso refletir e levar em consideragdo
aspectos levantados pelas professoras nas quais
relatam que a formacgdo continuada depende das
condicBes de trabalho, de politicas de formacdo
continuada que sejam concretizadas em um
programa construido por diferentes projetos
desenvolvidos pela Secretaria de Educacdo e
escolas e que também seja articulado ao
desenvolvimento do projeto pedagédgico de cada
escola. Com relacdo a essa visdao de formacao
continuada, Novoa (1991, p. 30) ja ressaltava que
deveria “ [...] estar articulada como desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas
como lugares de referéncia. Trata-se de um
objetivo que s6 adquire credibilidade se os
programas de formagdo se estruturar em torno
de problemas e de projetos de acdo e ndo em
torno de conteudos académicos”.

Os programas de formacdo continuada
voltados para a apropriacdo das TICs pelo
professor em sua pratica também necessitam ser
pautados em projetos e propostas que sejam
significativos para o professor. Discutindo a
insercdo das TICs na educacdo e na pratica do
professor, acreditamos que é preciso que o
professor molde as tecnologias a seu favor e nao
serem moldados por elas. Este é o grande
desafio da era digital na qual vivemos.

Apesar de terem destacado que os
cursos de formagdo continuada para a utilizagdo
das tecnologias no processo de ensino
aprendizagem, oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educagdo, por meio do NTEC, sdo
muito importantes para a sua pratica docente,
duas professoras admitiram ndo terem
participado de muitas formacbes. Segundo a
coordenadora do NTEC:
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[...] mesmo com todas as
estratégias de
envolvimento e motivagdo
avalio a participagdo muito
baixa [...]. Hoje a
tecnologia esta na vida do
aluno, mas ainda ndo esta
na vida e rotina do
professor  [...].  (Sara-
Coordenadora NTEC.
Entrevista).

Para a coordenadora, muitas escolas e
professores ja perceberam que o melhor
caminho na busca de um ensino de qualidade
passa também pelas tecnologias, destacando
que:

Temos que avangar muito
ainda. Quem ganha com
isso € o aluno, o professor,
na verdade todos nds
envolvidos na educagdo. A

tecnologia de
comunicagdo e informacgdo
inova a escola, o}

professor, as formas de
aprender e de ensinar. E
nisso que acreditamos.
(Sara- Coordenadora
NTEC. Entrevista).

Mesmo com avangos nos programas de
formacdo continuada, foi possivel verificar que
ha grande dificuldade na integracdo com a
inovacdo das tecnologias na pratica do professor,
pois as professoras ndo conseguem ainda fazer
essa integra¢do de maneira natural como seus
alunos o fazem. Para Marcelo Garcia (2013, p.
30), “[...] la innovacidn necesita de inovadores”.
Concordamos com o autor ao ressaltar que, para
haver integracdo, é necessario que o professor
esteja realmente convencido de que as
tecnologias fazem diferenga no ensino e na
aprendizagem de seus alunos, e, diante dessa
constatagdo o professor precisa ser adaptavel e
flexivel.

Quando questionamos sobre a formagdo
continuada e as possibilidades de insercdo das
TICs na pratica das professoras alfabetizadoras,
acreditamos que a inovagdo se da quando ha
inovadores dispostos a enfrentar desafios no
processo de ensinar e aprender. Nas entrevistas,
verificamos que uma professora acredita que se
pode alfabetizar por meio das TICs, em
contraponto outra afirma que ndo. Na visdo da
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professora Tania, o professor precisa estar

harmonizado com as tecnologias:
Dentro das tecnologias de
comunicagao e
informacdo, ha excelentes
ferramentas  disponiveis
para ajudar na
alfabetizagdo do aluno,
desde que o professor
possa se formar como
pessoa que queira
aprender a utilizar os
saberes adquiridos dentro
desse universo
tecnoldgico. Para que haja
esse  entendimento é
preciso que o professor
tenha formacdo
constante. N&s precisamos
ter espacos para formacgdo
em todas as areas, nao
deixando de lado as
tecnologias. A inovagdo
precisa fazer parte de todo
processo de formacgdo.
(Professora Tania- Escola
Tecnologia. Entrevista).

Para a professora Isa, mesmo
considerando importantes as discussGes nos
programas de formagdo continuada, ndo acredita
gue as tecnologias possam ser um diferencial na
alfabetizacdo. Para ela:

Considero a formacgdo
continuada importante, as
experiéncias

compartilhadas nos grupos
de formagdo sdo muito
importantes para o meu
crescimento  pessoal e
profissional. Mas, em
relagdo as tecnologias ndo
consigo relaciona-las com
a minha prética docente,
sinto muita dificuldade em
inovar para alfabetizar.
(Professora Isa - Escola
Comunicagdo. Entrevista).

A andlise dos depoimentos das duas
professoras alfabetizadoras nos remeteu a
seguinte reflexdo: qual o papel das escolas
dessas professoras em seu processo de formacgao
continuada? Como sdo trabalhados os programas
de formagdo dentro do espago escolar? As
professoras tém voz ativa nessas formagdes?
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Com relacdo a contribuicdo dos cursos
oferecidos nos programas de formacao
continuada, promovidos pelo NTEC para a
insergao das TICs no processo de aprendizagem e
também para a apropriacdo na pratica docente
das professoras, a maioria apontou como
vantajosos e que contribuem para a sua pratica.
Para a Ivana:
Os cursos s3ao muito
importantes, eles me dao
forca para realmente
mudar a forma de
alfabetizar, me ajuda a sair
do modo tradicional e me
da possibilidade de
introduzir formas novas de
ensinar, que seja ludica e
interessante para meus
alunos. Nas formagbes a
gente percebe que tem
muitas outras formas de
trabalhar com  nossos
alunos [..]. (Professora
Ivana — Escola Tecnologia.
Entrevista).

As analises permitiram evidenciar que os
cursos de formacdo contribuiram para a reflexao
das professoras na busca de solugdes para
aprimorarem sua pratica na sala de aula.
Concordamos com Sambugari e Arruda (2011),
ao afirmarem que os programas de formagdo
continuada necessitam levar o professor a
compreender e refletir sobre sua pratica e a
realidade que ele estd inserido. Para as autoras,
a formacgdo continuada:

[...] nao pode  ser
compreendida a partir de
exigéncias ou
necessidades de
progressao  profissional,
nem tampouco por
interesses de uma equipe
técnica. Faz-se necessario
que a formacao
continuada seja pautada
no dia a dia dos
professores e alunos, com
momentos significativos e
marcantes, propiciando,
assim, oportunidades de
aprendizagem, bem como
espacos de constituicdo de
relagBes entre as pessoas
que intervém  nessas
aprendizagens
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(SAMBUGARI;  ARRUDA,
2011, p. 132).

As andlises acerca da apropriagdo das
TICs na pratica pedagdgica pelas professoras
alfabetizadoras apontam que o0s cursos
propostos conseguem levar os professores a
utilizarem as TICs disponiveis em suas escolas, no
entanto, muitos ndo os fazem por esbarrarem
em questdes que envolvem administracdo e
politicas publicas, como também a falta de novos
investimentos nos  recursos tecnoldgicos,
apontados pela professora Tania, e as questées
relacionadas a jornada de trabalho, destacadas
pelo professor Cesar da STE:
Sinto falta de uma
melhora nos
equipamentos
tecnoldgicos. Porque nao
s6 a STE deve ser um
espaco para se trabalhar
com as TICs, as vezes,
quero assistir um video
com meus alunos, e a STE
esta ocupada, a escola ndo
tem  outros  aparatos
tecnoldgicos  disponiveis
em outros locais. Isso
atrapalha. (Professora
Tania- Escola Tecnologia.
Entrevista).

Acredito que a falta de
apropriagao das TICs pelos
professores em sua pratica
se esbarra no entrave de
horarios e jornadas de
trabalho [...]. (Professor
Cesar — STE da Escola
Comunicacgdo. Entrevista).

Em seus estudos sobre as representagdes
dos coordenadores pedagdgicos acerca da
formacdo continuada, Fusari (1998) tece algumas
discussGes pontuais quanto a qualidade da
formacdo continuada, tais como: a jornada de
trabalho dos professores; a realizacdo de
atividades de formacdo na prdpria escola e fora
dela; a possibilidade de um trabalho coletivo de
forma a repensar o trabalho da instituicdo e de
seus projetos, por meio de grupos de estudo e
ciclos de palestras; buscar promover um processo
de formacdo em espacos diversificados de
formagdo; promover a avaliagdo de suas
atividades e dos colegas; conscientizar diretores e
coordenadores pedagdgicos sobre a importancia
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da formacao continuada para o desenvolvimento
profissional dos professores.

Nessa direcdo, compreendemos que a
formacdao continuada depende, sim das
condicbes de trabalho dos professores, mas
também do posicionamento assumido por eles
em relagdo ao seu desenvolvimento profissional,
cabendo-lhes a direcdo, percepcdo e decisdao do
caminho que vao percorrer. Acreditamos que
nenhuma intervencdo pedagdgica harmonizada
com a modernidade serd eficaz sem a
colaboragdo consciente do professor e sua
participacdao na promocdo da emancipagao social.
Nesse sentido, concordamos com Novoa (2010)
ao assinalar que ndo ha educagdo de qualidade,
sem uma adequada formacdo de professores.

Com relagdo ao eixo (ii) inser¢ao das TICs
na pratica pedagodgica das professoras
alfabetizadoras, agrupamos e analisamos os
dados relativos quanto a utilizagdo, ou ndo, das
TICs pelas professoras alfabetizadoras, buscando
verificar de que maneira é possivel ensinar a ler e
a escrever por meio do uso das TICs. De acordo
com as andlises das entrevistas, é perceptivel
como as TICs e, principalmente, as novas
tecnologias (internet e computadores) fazem
parte do cotidiano e da vida dos alunos dentro e
fora do ambiente escolar, bem como do dia a dia
de todos os professores em se tratando das
questoes de utilizacdo das TICs para o
planejamento de suas aulas. A professora Telma
trabalha desde videos, musicas, fotografias e até
o0 uso de jogos interativos com seus alunos no
processo de alfabetizacdo. Para ela:

As tecnologias é um aliado
para noés professores, além
de ser suporte para
preparar minhas aulas,
utilizo muitos recursos
tecnoldgicos nos projetos
que desenvolvo com meus
alunos. (Professora Telma
- Escola da Comunicagao.
Entrevista).

Em se tratando da forma como as
professoras utilizam as TICs, concordamos com
Behrens (2001), ao afirmar que ndo basta apenas
ter acesso a esses recursos tecnoldgicos;
sobretudo, é preciso saber utiliza-los. O professor
precisa ter em mente que recurso serd mais
apropriado em determinando momento da
aprendizagem, estabelecendo alguns critérios ou
escolhas que viabilizem o uso desses recursos
para que seja produtiva essa relagdo. Espera-se
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que o professor contemple o uso das tecnologias
em seu planejamento, explorando-as de forma
sabia e funcional.

Freitas (2009, p. 70) também ressalta que
ndo basta oferecer aos professores cursos de
informatica instrumental, uma vez que somente
capacitar professores com esse objetivo “[...] ndo
é suficiente se ndo ha uma discussdao maior sobre
0 que se altera na aprendizagem com o uso
dessas tecnologias”.

Professor e aluno dentro do processo de
apropriacdo das TICs na alfabetizacdo passam a
ser parceiros de um mesmo processo de
construcdo e aprofundamento do conhecimento.
Todas as professoras alfabetizadoras
entrevistadas afirmam que, quando conseguem
integrar alguma tecnologia em sua forma de
alfabetizar, a motivacdo dos alunos, a
participacdo, o interesse e o aprendizado destes
crescem de maneira significativa. Afirma a
professora Ivana:

Ha um interesse natural
das criangas nessa faixa
etaria pelas tecnologias, e
devido a esse interesse,
quando nods professores
trabalhamos de forma
diferenciada utilizando as
TICs. A participagdo nas
aulas é muito maior. Eles
perguntam mais, realizam
atividades com  maior
entusiasmo e isso contagia
a gente. (Professora lvana-
Escola da Tecnologia.
Entrevista).

Analisando a afirma¢do da professora
Ivana, ndao conseguimos ficar indiferentes com a
seguinte questdo: se é notavel o interesse dos
alunos e também da melhoria de seu
aprendizado quando as professoras integram as
TICs e o processo de alfabetizagdo, por que ainda
ndo sdo utilizadas intensamente?

Para que o professor consiga integrar as
TICs em sua pratica docente na alfabetiza¢do de
seus alunos, acreditamos ser de extrema
importancia um planejamento antecipado. Nao
basta a instituicdo escolar oferecer condicGes
materiais e suporte técnico aos professores, faz-
se necessario a proposicdo de agdes de formacdo
continuada no contexto dessas novas relagdes de
ensino e de aprendizagem, pois sdao nesses
espacos de formagdo que os professores fazem
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releituras das experiéncias e das aprendizagens
vividas.

Em sua maioria, as professoras
alfabetizadoras aqui pesquisadas acreditam que
as TICs contribuem muito no processo de
alfabetizagao de seus alunos. Para a professora
Tania:

As TICs contribuem muito
no processo de
alfabetizacdo dos meus
alunos, eles tém uma
necessidade enorme de
novidades, de interagdo
[...] A minha turma desse
ano, tem muitos alunos
imaturos ainda, que estdo
na escola pelo primeiro
ano, quando utilizo algum
recurso tecnolégico, a
participacdo deles é muito
maior, tenho um retorno
muito positivo. Eles
assimilam o conteido com
maior facilidade e rapidez.
(Professora Tania- Escola
Tecnologia. Entrevista).

Levar o aluno a utilizar as TICs fora da sala

de aula, fazer com que ele aprenda com o

computador, em videos, histdrias, seja

significativo e associado a sua vida cotidiana, sdo

objetivos que as tecnologias, por si s6 nao se

podem alcangar. Esse é o papel insubstituivel do

professor: elaborar estratégias que deem

significado a essa enorme e fantastica porta que

se abre para o universo do conhecimento da

humanidade. Nessa visdao, a professora lvana
afirma:

Eu sempre acreditei em

alfabetizar de forma

ludica. Trabalhei quatro

anos em uma escola onde

eu ndo conseguia sair da

forma  tradicional de

alfabetizar, devido a varios

fatores. Na escola atual,

em conversa com a

diretora, disse da minha

vontade de trabalhar de

forma diferenciada, ladica

e utilizando as tecnologias

porque acredito ser mais

significativa e interessante

para os alunos. O trabalho

esta dando certo, trabalho

com projetos de teatro,

literatura de cordel, e as
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tecnologias,
principalmente o
computador e a internet,
me ddo suporte para o
desenvolvimento  desses
projetos. Muitos alunos
conhecem o] mundo
dentro da propria escola
através de projetos que
desenvolvemos.
(Professora Ivana - Escola
da Tecnologia -
Entrevista).

Sobre essa nova forma de ensinar e
aprender, Kenski (2012) salienta que a relagdo
entre professor e aluno pode ser completamente
alterada pelas TICs; as formas novas de se
trabalhar é fator transformador nessa relagdo. Na
resolucdo de um problema, na realizacdo de um
projeto, nas atividades de alfabetizacdo, o
professor e o aluno se tornam aprendizes.

Como ja apresentado anteriormente, as
escolas nas quais atuam as professoras
alfabetizadoras entrevistadas contam com a
presenca de um professor que atua na STE como
suporte pedagodgico e técnico, porém, é de
responsabilidade de cada uma, como ja
elucidado, a inser¢do, ou ndo, das TICs no
processo de alfabetizacdo de seus alunos. E nesta
perspectiva que acreditamos que deva ser
conduzido o processo de utilizagdo das TICs na
educacdo. A presenca do professor da STE traz
seguranca para as professoras entrevistadas, pois
ao serem indagadas acerca da relacdo que elas
tém com o professor da STE, as professoras
mencionaram que é de extrema importdncia a
presenca deste no trabalho da inser¢do das TICs
no processo de aprendizagem. Na visdo de todas
as professoras, o professor da STE é um grande
aliado para elas e todas tém uma relagdao muito
boa com ele. O apoio tecnolégico que esse
professor oferece foi mencionado pelas
professoras Tania e Isa:

Ele nos da um apoio
tecnolégico, quando
preciso, por exemplo,
utilizar os computadores
com as criangas, ele
facilita o acesso, deixa
tudo engatilhado para que
possamos utilizar com
mais rapidez os
equipamentos. Quando
quero utilizar algum video,
o professor ja o
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disponibiliza na sala para
nos, deixa tudo
funcionando. Trabalhamos
em equipe, e isso reflete
na aprendizagem dos
alunos. (Professora Tania -
Escola da Tecnologia.
Entrevista).

Tenho uma relagdo muito
boa com o professor da
STE, tudo que preciso de
suporte as questdes
técnicas ele me ajuda. Por
exemplo: quando a escola
recebeu do governo a
lousa digital, antes do
nucleo fazer uma
formagdo, o professor da
STE ja nos apresentou o
recurso. Ele esta sempre a
disposic3o. E um
facilitador para nos.
(Professora Isa - Escola da
Comunicagdo. Entrevista).

Diante desses depoimentos, a analise nos
permite inferir que ainda ha inseguranga nas
professoras quanto a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos. Ao percebermos um
posicionamento divergente apresentado pelas
professoras durante a entrevista, fizemos a elas o
seguinte questionamento: “[...] se na escola que
vocé trabalha ndo tivesse a presenca do professor
da STE, como vocé trabalharia com as TICs?”
Duas professoras responderam que sentiriam
mais dificuldade em utilizar as TICs na sua pratica,
e atribuiram essa dificuldade principalmente nas
lacunas deixadas na formagdo inicial, uma vez
que ndo tiveram nenhuma disciplina que discutiu
sobre as TICs como auxilio em suas praticas
docentes. Segundo a professora lvana:

No curso de graduagdo,
nunca foram abordadas
questdes voltadas para as
tecnologias e a educagao,
ndo é inserido formacgdo
para nos dar suporte
quando nos formamos. A
cobranca na escola é
grande, mas ndo somos
formados para trabalhar
com essas inovagdes. Se
ndo tivesse formagdes
continuadas e a presenca
do professor, eu ndo
conseguiria trabalhar
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como trabalho hoje com
meus alunos. (Professora
Ivana - Escola da
Tecnologia. Entrevista).

De acordo com Ponte (2002), as TICs
devem estar presentes na formacdo inicial de
professores e a formagdo vai muito além de
simples dominio instrumental das TICs. Para isso,
“[..] elas devem ser enquadradas por uma
pedagogia que valorize, sobretudo, a pessoa que
aprende e os seus projectos, debatendo as

grandes questoes, promovendo
permanentemente uma atitude critica” (PONTE,
2002, p. 22).

Para Sampaio e Leite (1999, p. 66-67),
“[...] realizar este empreendimento pedagdgico,
ou seja, vivenciar novas formas de ensinar e
aprender incorporando as tecnologias requer
cuidado com a formagao inicial e continuada do
professor”. Apesar da formacgao inicial ndo ser o
foco desse estudo, ndo poderiamos deixar de
relatar e constatar que é necessaria uma revisao
curricular nos cursos de formacgdo de professores,
para que integrem as tecnologias na formacdo de
futuros docentes. A autora ressalta ainda que:
Os futuros professores
devem ser capazes de tirar
partido das TIC no
planeamento e na
realizacdo de situacdes de
ensino-aprendizagem,
integrando-as numa
perspectiva curricular
coerente. As TIC devem
ter um papel importante
na pratica pedagdgica,
cabendo a instituicdo de
formacao um papel
importante no apoio as
escolas cooperantes e Nna
formacao dos seus
docentes para que
constituem exemplos de
boas praticas em todos os
campos, incluindo o uso
das TIC (PONTE, 2002, p
23).

Para que haja a apropriacao das TICs na
pratica pedagdgica dos professores, tanto a
formacdo inicial quanto a continuada precisam
ter o professor como sujeito principal na
formacdo, criando espacos de integragcdo com as
tecnologias e de interagdo com os colegas, a fim
de se formarem de maneira colaborativa. E
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necessario que seja propiciado ao professor uma
formacdao que o leve a aprender a atuar
pedagogicamente de forma dindmica e
desafiadora com as novas tecnologias. Novoa
(2010, s/p) aponta que:
As tecnologias sdo muito
importantes e tém
contribuido para algumas
mudangas no ensino e na
aprendizagem. Mas elas,
por si s6, ndo alterardo o
nosso modelo de escola.
Se perdermos o sentido
humano da educagdo,
perdemos tudo. S6 um ser
humano consegue educar
outro ser humano. Por isso
tenho insistido na
importancia das
dimensbdes pessoais no
exercicio da profissdo
docente. Precisamos de
professores interessantes
e interessados. Precisamos
de inspiradores, e ndo de
repetidores. Pessoas que
tenham vida, coisas para
dizer, exemplos para dar.
Educar é contar uma
historia, e inscrever cada
crianga, cada jovem, nessa
histéria. E fazer uma
viagem pela cultura, pelo
conhecimento, pela
criacdo.

Concordamos com Kenski (2007) ao
afirmar que a atual sociedade implica mudangas
na educacdo que se caracterizam pela alteracdo
nos papéis dos professores e das escolas, bem
como nas condi¢des e oportunidades de ensino;
ampliacdo das possibilidades de aprendizagem
em tempos e espacos diferenciados;
envolvimento de todos para a construcdo da
producdo individual e coletiva dos
conhecimentos.

Para que novas formas de aprendizagens
com a utilizacdo das TICs sejam incentivadas
dentro da comunidade escolar, a autora destaca
gue é importante levar os professores e todos os
envolvidos a acreditarem que eles podem criar
ambientes que estimulem a interatividade entre
os alunos, a capacidade de formular e resolver
problemas, que sdo pontes que levam os seus
alunos a buscarem informagdes contextualizadas
e associadas as novas dindmicas sociais de
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aprendizagem. Em se tratando das TICs, ha
necessidade de encontrarmos novas formas de
superar o modelo pedagdgico vigente, no qual
ainda prevalece o pensamento linear e
reducionista, predominando o instrucionismo e a
subserviéncia de professores e alunos a
propostas vindas de fora para dentro da escola
(KENSKI, 2007).

A analise acerca do uso das TICs na
pratica pedagdgica das professoras
alfabetizadoras evidencia, portanto, que a
formacgado continuada é condi¢cdo importante para
a releitura das experiéncias e das aprendizagens
e que tal formagdo sé se torna essencial se
estiver integrada ao cotidiano dos professores e
das escolas, considerando a escola como l6cus da
acao, o curriculo como espaco de intervengdo e o
ensino como tarefa essencial.

CONCLUSOES

O foco do estudo aqui apresentado
centrou-se na visdo de professoras
alfabetizadoras sobre a formacdo continuada
para a apropriacdo das TICs em sua pratica
pedagdgica, buscando desvelar o quanto a escola
é relevante no contexto em que vivemos
influenciados pelas tecnologias, seja para o
fornecimento dos meios ja existentes, ou para a
qualificacdo de outros. Por mais que a educacdo
se transforme com o uso das TICs e com novas
formas e metodologias de ensinar e aprender,
sdo os professores que efetivam a utilizagcdo, ou
nao, dessas ferramentas. Logo, entendemos que
a acdo pedagdgica é redimensionada, passando o
professor a ser mediador e orientador na
interacao dos sujeitos no processo de ensino e de
aprendizagem.

Os resultados da pesquisa apontam que,
apesar do posicionamento das professoras ser
positivo frente as formagdes continuadas por elas
participadas, também é pontuada a necessidade
dos programas abordarem ndo apenas de
maneira geral o uso das TICs, mas de forma que
contemple as especificidades do professor
alfabetizador. Isso nos permite inferir de que de
que a formagdo continuada precisa partir das
necessidades dos professores, ainda que esbarre
em muitos obstaculos, tais como: lacunas da
formacgdo inicial, incompatibilidade de horarios,
despreparo de formadores, falta de obijetivos
comuns e muitos outros entraves. A formagado
continuada requer um clima de colaboracao,
onde o envolvimento de toda a comunidade
escolar é fundamental (IMBERNON, 2010).
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Somos sabedores de que o “novo”
suscita muitos questionamentos e curiosidades.
Percebemos que muitos professores, tentando
apropriar-se de diversas maneiras para utilizar as
TICs em sua pratica, esbarram no “novo”, e por
ali, muitas vezes ficam sem conseguir trilhar
novos caminhos. A formac¢do continuada, nesse
momento, pode fazer toda a diferenca. O modo
como o professor apropria-se das TICs em sua
pratica, muitas vezes é tido como um problema a
ser resolvido dentro de um ambiente
compartilhado de formagdo. Como afirma
Imberndén (2010, p. 57), “[...] a formacgdo sobre
situagBes problematicas no contexto em que se
produzem permite compartilhar evidéncias e
informacao e buscar solugdes”.

A inser¢do das TICs na educag¢do, no
processo de ensino-aprendizagem é algo
complexo e muito debatido. Essa complexidade é
retratada e comprovada nas entrevistas com as
professoras quando afirmam as constantes
transformacbes nas formas de ensinar e
aprender. Nesse sentido, acreditamos que a
formacao continuada de professores é um espaco
que pode contribuir para essas discussdes, no
entanto, ndo é recomendavel depositar nela toda
a expectativa na mudanca de postura do
professor, uma vez que, muitos ainda encontram-
se enraizados nas posturas tradicionais. Por isso,
faz-se necessario uma mudanga no
direcionamento da formacao inicial e continuada,
gque contemple os desafios da sociedade
moderna.

O professor pode utilizar a tecnologia
para perpetuar praticas pedagdgicas baseadas no
paradigma tradicional, que ndo propiciam a
construgdo de conhecimentos, pois apenas
conhecer as tecnologias ndo leva a um processo
inovador de aprendizagem por parte deles. Usar
as tecnologias apenas como recurso didatico é
minimizar o seu potencial interativo e inovador
(MORAN, 2001).

Mesmo oferecendo formas interativas de
aprendizagem, constatamos que algumas
professoras ndo fazem uso dessa interatividade.
A ruptura de tais praticas na perspectiva de novas
formas de aprendizagem precisa ser pensada e
baseada na construgdo de novos papéis para o
professor e, consequentemente, para o aluno.
Essa construcdo poderd ser realizada a partir da
formacdo de professores oferecida pelo NTEC,
para que possam utilizar as tecnologias de modo
critico, ressignificando formas de uso e atuacdo
pedagoégica. Formacdo esta, que articula a
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pratica, a reflexdo, a investigacdo e os
conhecimentos tedricos requeridos, para revelar
a razdo de ser da pratica e promover uma
transformacao na acdo pedagdgica.

Com relacdo ao papel de interlocutor do
professor da STE junto as professoras
alfabetizadoras frente as tecnologias, constatou-
se que, mesmo tendo os programas de formacao
continuada para o uso das TICs, as professoras
apontam a fundamental importancia da presenga
desse apoio na escola. Os professores da STE
também participam dos programas de formacao
e, juntamente as professoras alfabetizadoras
aprendem a trabalhar de forma diferenciada com
as tecnologias. Dessa maneira, acreditamos que o
conhecimento nos leva a construgdes e
desconstrugbes, e os espagos para a formacgao
continua precisam ser constituidos de interacao,
abertos a possibilidades de conhecer e dar-se a
conhecer. A formagdo continuada é, portanto,
um caminho que propicia o professor de forma
coletiva a construir novos conhecimentos para
uma sociedade que estd em constante
movimento e mudancas.
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