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RESUMO

Este artigo apresenta parte dos resultados da pesquisa realizada no mestrado em educacdo, no qual foram
investigadas as representag¢des sociais dos licenciandos(as) de geografia sobre o ser professor(a). Essa
pesquisa teve por objetivo compreender as representagdes sociais dos licenciandos(as) em geografia
acerca do ser professor(a) dessa disciplina. Para tal, buscou-se identificar o campo semantico das
representacdes sociais dos licenciandos(as) e a estrutura interna de tais representagées. Para alcangarmos
os referidos objetivos, tomamos como aporte tedrico-metodoldgico a Teoria das Representacdes Sociais
(MOSCOVICI, 1961), bem como a abordagem estrutural (ABRIC, 1994). Utilizamos como instrumentos de
coleta de dados questionario de associac¢do livre de palavras e entrevista semiestruturada. Para analise dos
dados, fizemos uso do software Iramuteq e da técnica de analise de conteddo (BARDIN, 1977). Participaram
como sujeitos da pesquisa 149 licenciandos(as) em geografia de duas instituicGes federais de ensino
superior da Regido Metropolitana do Recife (RMR). Como resultados encontrados temos as representagoes
sociais dos(as) licenciandos(as) em geografia se inserindo em quatro categorias: disciplinar, pedagdgica,
afetiva e profissional, sendo a categoria disciplinar e pedagdgica as que possuem maior expressividade.
Esses resultados ndo esgotam as discussdes acerca das representacles sociais do ser professor(a), na
realidade sdo propositivos para o desenvolvimento de novas pesquisas que pensem a respeito da formacao
inicial do professor de geografia.

Palavas-chave: Formacao inicial de Professores — Geografia. Representag¢des Sociais - Licenciandos.

THE INITIAL TRAINING OF THE GEOGRAPHY TEACHER: A STUDY OF THE SOCIAL REPRESENTATIONS OF THE
TEACHER

ABSTRACT

This article presents part of the results of the research carried out in the master's degree in education, in
which the social representations of geography graduates about being a teacher were investigated. This
research aimed to understand the social representations of undergraduate students in geography about
being a teacher in this discipline. To this end, we sought to identify the semantic field of the social
representations of the graduates and the internal structure of such representations. To achieve these
objectives, we used the Theory of Social Representations as a theoretical-methodological approach
(MOSCOVICI, 1961), as well as the structural approach (ABRIC, 1994). We used as instruments of data
collection questionnaire of free association of words and semi-structured interview. For data analysis, we
used the Iramuteq software and the content analysis technique (BARDIN, 1977). 149 research subjects in
geography from two federal higher education institutions in the Metropolitan Region of Recife (RMR)
participated as research subjects. As results found we have the social representations of the undergraduate
students in geography falling into four categories: disciplinary, pedagogical, affective and professional, with
the disciplinary and pedagogical category having the greatest expressiveness. These results do not exhaust
the discussions about the social representations of being a teacher, in reality they are propositional for the
development of new researches that think about the initial formation of the geography teacher.

Keywords: Initial Teacher Education — Geography. Social Representations - Graduates.
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LA FORMACION INICIAL DEL PROFESOR DE GEOGRAFIA: UN ESTUDIO DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES DEL PROFESOR

RESUMEN

Este articulo presenta parte de los resultados de la investigacidn realizada en la maestria en educacién, en
la que se investigaron las representaciones sociales de los egresados de geografia sobre el ser docente. Esta
investigacion tuvo como objetivo comprender las representaciones sociales de los estudiantes de pregrado
en geografia sobre el ser docente en esta disciplina. Para ello, se buscé identificar el campo semantico de
las representaciones sociales de los egresados y la estructura interna de dichas representaciones. Para
lograr estos objetivos, utilizamos la Teoria de las Representaciones Sociales como enfoque tedrico-
metodolégico (MOSCOVICI, 1961), asi como el enfoque estructural (ABRIC, 1994). Se utiliz6 como
instrumentos de recogida de datos el cuestionario de libre asociacion de palabras y entrevista
semiestructurada. Para el andlisis de los datos se utilizd el software Iramuteq y la técnica de analisis de
contenido (BARDIN, 1977). 149 sujetos de investigacion en geografia de dos instituciones federales de
educacion superior de la Regidn Metropolitana de Recife (RMR) participaron como sujetos de investigacion.
Como resultados encontrados tenemos las representaciones sociales de los estudiantes de pregrado en
geografia en cuatro categorias: disciplinaria, pedagégica, afectiva y profesional, siendo la categoria
disciplinaria y pedagdgica la de mayor expresividad. Estos resultados no agotan las discusiones sobre las
representaciones sociales del ser docente, en realidad son proposicionales para el desarrollo de nuevas
investigaciones que piensen en la formacion inicial del docente de geografia.

Palabras-clave: Formacioén inicial del profesorado — Geografia. Representaciones sociales - Graduados.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta resultados
encontrados na pesquisa realizada no mestrado
em educacdo, na linha de pesquisa formacdo de
professores e praticas pedagdgicas, concluido no
presente ano de 2020, cujo titulo é “Ser professor
de geografia nas representacbes sociais dos
licenciandos de geografia”.

Esse estudo surgiu com base na formagdo
de uma das autoras, licenciada em geografia,
que, ao longo de sua trajetdria, obteve contato
com a geografia escolar, devido a estagios
curriculares e a participagdo no Programa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e no Programa de
Iniciagdo Cientifica (Pibic). Os debates sobre essas
vivéncias promoveram grande inquietacdo, pois,
ao longo dessa formagdo, se toma conhecimento
de uma geografia que pensa o meio social, que
trabalha diversas dimensodes da sociedade, mas
na escola se apresentava uma geografia
tradicional, com énfase na memorizagdo. Isso
acabava por gerar conflto na formagdo do
professor de geografia.

Além disso, ao longo da formacao inicial,
os licenciandos se deparam com muitos conflitos
internos, principalmente em relac¢do as disciplinas
de cunho pedagdgico, muitos preconceitos
estabelecidos quanto a “ineficacia” e ao
distanciamento entre a teoria e a pratica
pedagdgica vivenciada na escola.

Um outro ponto a se destacar é o cenario
politico e cultural do Brasil. Acabamos por nos
deparar com um ambiente extremamente
complexo.

Santos (2006, p. 9) indica que “vivemos
num mundo confuso e confusamente percebido”.
A geografia pode ser utilizada como uma ciéncia
gue nos possibilita compreender as relacGes
sociais que acontecem no espaco geografico.
Dentro do contexto social que vivenciamos,
percebemos esse conhecimento sendo colocado
em segundo plano, assim como outras dreas do
conhecimento humano. Vivemos numa sociedade
em que a énfase se encontra pautada nas
ciéncias exatas e tecnoldgicas.

Todas essas questdes mencionadas nos
levaram a seguinte reflexdo: o que o(a)
licenciando(a) em geografia compreende sobre o
ser professor(a) dessa disciplina? Para responder
a tal questionamento, compreendemos que a
teoria das representagdes sociais (RS) serd um
constructo teérico recomendavel.

Segundo Moscovici (1961), as
representagdes sociais sdo conhecimentos do
senso comum que norteiam nossas agdes e que
sdo transformados e ressignificados ao longo da
histéria. Tais representacées também atuam
guiando nossas praticas e a organizacdo das
sociedades.
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Logo, compreender as representacdes
sociais dos(as) licenciandos(s) de geografia sobre
0 que é ser professor(a) poderd nos auxiliar a
desvelar o significado dessas praticas e o modo
como a formagao inicial contribui ou nao para a
construgdo da identidade do ser professor(a).

Nesse sentido, acreditamos que ¢é
necessario estudar os(as) licenciandos(as),
compreender o que eles(as) entendem da
docéncia em geografia, ja que isso pode vir a
possibilitar aos cursos de formacgdo inicial
conhecer melhor seus(suas) licenciandos(as),
suas angustias, inquietacbes e necessidades,
assim como perceber os aspectos propositivos e
as acbes que estdo contribuindo positivamente
para a formagdo inicial desses futuros
professores de geografia. A docéncia implica
sempre conhecer nossos(as) estudantes.

E preciso que, pelo
contrario, desde o comego
do processo, va ficando
cada vez mais claro que,
embora diferentes entre
si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e
quem é formado forma-se
e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar
nao é transferir
conhecimentos, contetdos
nem formar é agdo pela
qual um sujeito criador da
forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e
acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das
diferengas que 0s
conotam, ndo se reduzem
a condicdo de objeto um
do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao
aprender (FREIRE, 2015, p.
25).

Se permitir ouvir e conhecer os(as)
licenciandos(as) € um dos passos para a cada dia
promover uma formacdo inicial critica, reflexiva e
que possibilite a esses(as) profissionais
formados(as) conhecer o ambiente escolar.
Assim, pode-se contribuir para a formagao de
cidaddos ativos socialmente, cidaddos que sdo
capazes de fazer uma leitura do mundo no qual
estdo inseridos.
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Desse modo, este artigo esta estruturado
da seguinte forma: primeiro apresentamos o
constructo tedrico-metodolédgico que norteou a
pesquisa, os procedimentos e andlises dos dados;
em seguida, abordamos os resultados com as
respectivas analises; e, por fim, tracamos
algumas consideracdes finais.

DELINEAMENTO METODOLOGICO
Com o propédsito de estudar e refletir
sobre o objeto de estudo apresentado no
decorrer deste texto, compreendemos que a
Teoria das RepresentacGes Sociais desenvolvida
por Moscovici (1961) se apresenta como um
recurso tedrico-metodoldgico fortemente
recomenddvel, por viabilizar abordagem
multidisciplinar e multifacetada de um fenémeno
situado no entrosamento de aspectos sociais e
psicolégicos que envolvem tanto a dimensdo
cognitiva quanto afetiva dos sujeitos. Nesse
sentido:
Sempre ha necessidade de
estarmos informados
sobre o mundo a nossa
volta. Além de nos ajustar
a ele, precisamos saber
como nos comportar,
domina-lo fisica ou
intelectualmente,
identificar e resolver os

problemas que se
apresentam: é por isso
que criamos

representagdes. Frente a
esse mundo de objetos,
pessoas, acontecimentos
ou ideias, ndo somos
(apenas) automatismos,
nem estamos isolados
num vazio social:
partilhamos esse mundo
com 0s outros, que nos
servem de apoio, as vezes
de forma convergente,
outras pelo conflito para
compreendé-lo,

administra-lo ou enfrenta-
lo. Eis por que as
representagdes sao sociais
e tdo importantes na vida
cotidiana. Elas nos guiam,
no modo de nomear e
definir conjuntamente os
diferentes aspectos da
realidade diaria, no modo
de interpretar  esses
aspectos, tomar decisGes
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e, eventualmente,
posicionar-se frente a eles
de forma decisiva.

(JODELET, 2001, p. 17).

De acordo com Chamon, Guareschi e
Campos (2014, p. 11): “os sujeitos,
coletivamente, constroem a realidade social”,
nesse processo de constru¢ao nascem diferentes
representacdes, que vao abarcar diversos
costumes, tradicOes, espacialidades e
temporalidades dos povos que as
empreenderam, por isso:

Ainda que exista a
apropriagdo/reconstrucdo
individual das
representagoes sociais,
elas transbordam a vida
mental do individuo
isolado e formam uma

realidade propria,
compondo a identidade de
um grupo social,

orientando e justificando
suas  praticas  sociais.
(CHAMON; GUARESCHI;
CAMPQS, 2014, p. 11).

As RS s3o um construto histérico e
espacial, pois elas nascem das relagdes sociais de
um determinado grupo. Toda RS é de alguém
para um dado objeto.

Na presente pesquisa, o objeto de
representagdo social é o “ser professor(a) de
geografia”, e os sujeitos sdo  os(as)
licenciandos(as) em geografia de cursos
presenciais de duas instituicbes federais de
ensino superior da Regido Metropolitana do
Recife (RMR), o Instituto Federal de Educagdo
Ciéncia e Tecnologia (IFPE) e a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). E a abordagem
adotada é a abordagem estrutural cunhada por
Jean-Claude Abric (1998).

Desenvolvemos nossa pesquisa em trés
etapas, utilizando diferentes instrumentos de
coleta de dados. Na primeira etapa,
desenvolvemos um estudo exploratério, com o
objetivo de conhecer os documentos norteadores
da licenciatura em geografia. Na segunda etapa,
buscamos identificar o campo semantico das RS
dos(as) licenciandos(as) em geografia.
Procuramos aproximarmo-nos do nucleo central
das RS, como propomos em nosso objetivo
especifico.
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Para isso, aplicamos a técnica de
associacdo livre de palavras com os(as)
licenciandos(as) em geografia de diferentes
periodos do curso — 2°, 3°, 4°, 6° e 8° periodos.
Foram ouvidos, no total, 148 licenciandos(as) em
geografia, sendo 82 da UFPE e 66 do (IFPE).

Os(as) licenciandos(as) que participaram
da pesquisa foram aqueles(as) que cursavam a
licenciatura em geografia nos campi académicos
da cidade do Recife nas instituicdes referidas e
gue se dispuseram a contribuir com o andamento
do estudo. A escolha pela realizacdo da técnica
de associacao livre de palavras é fruto do aporte
tedrico-metodoldgico que adotamos,
considerando que essa técnica possui as
seguintes caracteristicas:

O carater espontaneo -
portanto menos
controlado — e a dimensdo
projetiva dessa producgao
deveriam, portanto,
permitir o acesso, muito
mais facil e rapidamente
do que em uma entrevista,
aos elementos que
constituem o universo
semantico do termo ou do
objeto estudado.
Associacdo livre permite a
atualizagcdo de elementos
implicitos ou latentes que
seriam perdidos ou
mascarados nas produgoes
discursivas. (ABRIC, 1994,
p. 66 apud SA, 1998, p.
92).

A técnica de associac¢do livre de palavras
foi efetuada da seguinte forma: solicitamos que
os(as) licenciandos(as) citassem seis palavras
sobre as quais a expressdao “ser professor(a) de
geografia” os(as) faz pensar. Em seguida,
pedimos que destacassem, dentre as seis
palavras citadas, a que melhor definiria “ser
professor(a) de geografia”. A técnica de
associagao livre de palavras permite o
andamento da pesquisa, ao passo que nos
possibilita obter informagbes aprofundadas dos
sujeitos de pesquisa, de modo espontaneo.

Aplicamos essa técnica em forma de
guestionario, ja que buscamos também conhecer
o perfil dos(as) licenciandos(as) em geografia das
instituicdes de ensino ja referidas, pois partimos
da compreensdo de que as representagdes
sociais se constituem como um construto
histérico e social:
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Ainda que exista a
apropriagdo/reconstrucdo
individual das
representacgoes sociais,
elas transbordam a vida
mental do individuo
isolado e formam uma

realidade propria,
compondo a identidade de
um grupo social,

orientando e justificando
suas  praticas  sociais.
(CHAMON; GUARESCHI;
CAMPOS, 2014, p. 11).

Ou seja, as RS se constroem ao longo do
tempo histérico, em uma espacialidade, e por
isso passam por transformacdes. Assim, faz-se
necessario para conhecermos essas
representacdes buscarmos apreender aspectos
sociais dos nossos sujeitos de pesquisa.

Portanto, nosso  questiondrio  foi
composto por duas etapas. A primeira visava
conhecer o perfil dos licenciandos. Para isso
buscamos saber sexo, idade, se trabalha e, se
sim, em qual drea. A segunda etapa constituiu-se
de duas questbes que compunham o
guestionario de associacdo livre de palavras: na
primeira, solicitdvamos que os(as)
licenciandos(as) citassem seis palavras sobre as
quais a expressdo “ser professor(a) de geografia”
o(a) faziam pensar; na segunda, pediamos que
o(a) licenciando(a), dentre as palavras que
escreveu, identificasse a que melhor define ser
professor(a) de geografia.

Essa técnica nos possibilitou entrar em
contato com o campo semantico das
representagdes sociais, e consequentemente
identificar as estruturas internas e o nucleo
central das RS do ser professor(a) de geografia,
mediante o tratamento e andlise dos dados. Para
o tratamento dos dados coletados no
questionario de associagao livre de palavras,
utilizamos o software Iramuteq:

Este programa informatico
viabiliza diferentes tipos
de andlise de dados
textuais, desde aquelas
bem simples, como a
lexicografia basica (calculo
de frequéncia de
palavras), até analises
multivariadas

(classificagdo hierdrquica
descendente, analises de
similitude). Ele organiza a
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distribuicdo do
vocabuldrio de forma
facilmente compreensivel
e visualmente clara
(andlise de similitude e
nuvem de  palavras).
(CAMARGO; JUSTO, 2013,
p. 515).

O Iramuteq propicia acesso a lexicografia,
gerando um calculo de frequéncia de palavras.
Sendo assim, o software gerou o campo
semantico, com base nos dados coletados através
do questionario de associacao livre de palavras.

Mas, além do citado questiondrio,
também realizamos entrevistas
semiestruturadas, visando analisar as estruturas
internas das RS do “ser professor(a) de
geografia”.

No presente artigo, apresentamos
resultados alcancados em oito entrevistas que
foram distribuidas contemplando grande parte
dos periodos nos quais aplicamos o questionario.
A escolha dos(as) participantes da entrevista deu-
se primeiro pela vontade de contribuir com a
pesquisa demonstrada por parte dos sujeitos,
mas também de modo a contemplar grande parte
dos periodos nos quais aplicamos o questiondrio.

Apesar de ndo termos entrevistas de
estudantes de todos os periodos, alcancamos
grande parte dos semestres dos cursos.
Destacamos que, no momento da realizagdo da
pesquisa, solicitamos que os(as) licenciandos(as)
escolhessem nomes relacionados a ciéncia
geografica para identifica-los ao longo do
trabalho, como dispomos a seguir: Lua (3°
periodo/UFPE); Carioca (3° periodo/UFPE);
Espaco (3° periodo/UFPE); Aurora (6°
periodo/UFPE); Viajante (2° periodo/IFPE);
Talvegue  (6°periodo/IFPE);  Psicosfera  (7°
periodo/IFPE); Esmeralda (7° periodo/IFPE).

Para analise das entrevistas e dos dados
coletados mediante a associacdo livre de
palavras, utilizamos a andlise de conteudo
categorial de Bardin (1977):

A categorizagdo é uma
operagcao de classificacdo

de elementos
constitutivos de um
conjunto, por
diferenciacdo e,
seguidamente, por

reagrupamento segundo
género (analogia), com os
critérios previamente
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definidos. As categorias
sdo rubricas ou classes, as
quais relinem um grupo
de elementos (unidades
de registro, no caso da
andlise de contetudo) sob
um titulo genérico,
agrupamento esse
efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes

elementos. (BARDIN,
1977, p. 117).
Dessa forma, primeiramente

classificamos os elementos e em seguida os
diferenciamos segundo suas caracteristicas. Na
secdo seguinte, iremos explanar justamente os
dados alcangcados mediante esse processo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds a aplicacdo do questionario de
associacdo livre de palavras, todas as palavras
associadas a expressdo-estimulo “ser professor(a)
de geografia” foram tabuladas para tracarmos o
campo semantico das representacdes sociais
dos(as) licenciandos(as) em geografia. Realizamos
esse procedimento mediante a digitacdo de todas
as palavras elencadas no computador, para,
entdo, submetermos as palavras associadas a
analise estatistica do software Iramuteq.

No momento de apuragdo das
frequéncias das palavras, escolhemos agrupar
palavras sinGnimas e mantivemos a palavra que
possuia o maior nimero de frequéncia. Nesse
momento,  apresentamos  os  resultados
encontrados para a expressdo-estimulo “ser
professor(a) de geografia”. Foram associadas 837
palavras, das quais 299 se constituiram héapax’,
ou seja, palavras que foram mencionadas uma
Unica vez.

O campo semantico apresentado abaixo é
composto das palavras mais evocadas, que
tiveram frequéncia igual ou superior a 3. A
frequéncia das palavras é indicada na coluna ao
lado. O campo semantico apresentado também
mostra a categorizacdo  das  palavras
mencionadas.

A categoriza¢do foi realizada através da
classificagdo analdgica das palavras, além disso,
no momento em que realizamos a entrevista
semiestruturada, buscamos compreender em que
perspectiva algumas palavras foram elencadas.

! palavra ou expressio utilizada pelo software Iramuteq para a
palavra sobre a qual sé exista um Unico registro.
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A medida que ifamos inventariando as
palavras associadas, fomos percebendo um
campo semantico que possui elementos que
Tardif (2014) elenca como saberes que
corroboram a constituicdo do docente. Assim,
também levamos em consideracdo os saberes
docentes elencados por Tardif (2014) para a
formacdo de nossas categorias: disciplinar,
pedagdgica, afetiva e profissional.

O campo semantico abaixo encontra-se
legendado de forma a deixarmos clara a leitura.
Legendamos da seguinte forma: a categoria
pedagédgica esta enumerada com o numero 1, a
afetiva com 2, a disciplinar com 3 e a profissional
com 4.,
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Tabela 1. Campo semantico - palavras associadas pelos(as) licenciandos(as) a expressao ser professor(a) de

geografia com frequéncia superior ou iguala 3
Palavras Associadas F

Conhecimento (3) 34

Amor (2) 33
Educacado (1) 29
Critico (3) 25
Espaco (3) 24
Ensinar (1) 23
Aprendizado (1) 21
Reflexivo (1) 19
Mundo (3) 18
Desafio (4) 15
Dedicacdo (2) 14
Sociedade (3) 14
Coragem (2) 10
Felicidade (2) 9
Realidade (4) 8
Natureza (3) 8
Mediador (1) 8
Empatia (2) 7
Educador (1) 7
Paciéncia (2) 6
Estudo (3) 6
Ambiente (3) 6
Terra (3) 6
Construgdo (1) 5
Trabalho (4) 5
Politica (3) 5
Interdisciplinaridade

(1)

Humanidade (3) 5
Futuro (4) 5
Persisténcia (2) 5
Criatividade (1) 5

Palavras
Associadas
Visdo (4)
Respeito (2)
Meio (3)
Liberdade (2)
Inteligente (1)
Humano (3)
Determinacdo (2)
Cultura (1)
Compromisso (4)
Clima (3)

Ciéncia (3)
Responsabilidade
(4)

Pratica (1)
Coletividade (2)
Auxiliador (1)
Compreensdo (1)
Cidadania (1)
Mudanga (2)
Globalizacdo (3)
Estresse (2)
Escola (1)
Dinamica (1)
Realizacdo (2)
Pesquisador (1)
Sabedoria (3)
Resiliente (2)

Troca (1)

Transmissdo (1)
Transformagao (2)
Territério (3)

Ser (2)

Categorias: Pedagodgica (1), Afetiva (2), Disciplinar (3), Profissional (4).

Fonte: As autoras.
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Nota: Palavras associadas no Questionario de Associacdo Livre de Palavras (2019).

Na categoria disciplinar, agrupamos as
palavras que se relacionam com os saberes
reconhecidos e identificados como pertencentes
ao campo do conhecimento geografico, assim
como a outras areas do conhecimento. Sendo
assim, compdem essa categoria palavras como
“conhecimento”, pois, nas falas dos(as)
licenciandos(as), percebemos que eles(as)

expressam a importancia dos conhecimentos da
ciéncia geografica para o ser professor(a) de
geografia:
[...] eu consigo enxergar a
geografia na fisica, na
questdo do movimento, na
biologia também, nos
biomas, matematica na

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 17, p.264-279 jan/dez 2020. DOI: 10.5747/ch.2020.v17.h499



geografia com a economia,
e outros numeros
populagao, natalidade,
mortalidade, essas coisas
que a gente consegue
absorver ainda no ensino
fundamental. (Espago, 4°
periodo da licenciatura em
geografia da UFPE, 2019).

A categoria disciplinar também agrupa
palavras como “espaco”, categoria basilar da
ciéncia geografica, “ambiente”, “terra”, assim
como demais palavras, como podemos visualizar
no campo semantico.

Outra categoria que emerge do nosso
campo semantico é a categoria pedagdgica, que
comporta palavras das quais emergem sentidos
ligados a pratica pedagdgica: “ensinar”’,
“aprendizado”, “mediador” etc.

A categoria afetiva também emerge do
campo semantico. Ela comporta palavras que
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envolvem as relagbes interpessoais da docéncia,
assim como o0s sentimentos que o0s(as)
licenciandos(as) atribuem ao ser professor(a) de
geografia. Sendo assim, essa categoria possui
palavras como: “amor”, “empatia” e “felicidade”,
entre outras.

E, por fim, a quarta categoria que emerge
do campo semantico é a profissional, composta
por elementos do campo profissional da
docéncia. As palavras que compdem esse campo
sdo: “trabalho” e “desafio”, entre outras.

Com base na andlise e categorizacdo do
campo semantico, identificamos que as
representacdes sociais do ser professor(a) de
geografia se alicercam na dimensao disciplinar e
pedagégica como podemos identificar com o
grafico abaixo, que torna visivel o percentual de
cada categoria destacada no campo semantico. A
categoria disciplinar e pedagdgica possuem cerca
de 34%, categoria afetiva com 21%, e profissional
com 11%.

Grafico 1. Percentagem das categorias nas palavras associadas pelos(a) licenciandos(as) a expressao “ser
professor(a) de geografia” com frequéncia superior ou igual a 3

34%

M Pedagadgica Afetiva

Fonte: As autoras.

Disciplinar

21%

I Profissional

Nota: Palavras associadas no Questionario de Associagdo Livre de Palavras (2019).

O resultado do campo semantico
permite-nos inferir que as representagdes sociais
dos(as) licenciandos(as) em geografia sdo
envoltas na categoria disciplinar, e na categoria
pedagdgica. Esse resultado encontra-se bastante
ligado aos dispositivos legais que regem a
formagdo de professores no Brasil, como
podemos ver na Resolugdo, a N2 2, de 12 de julho
de 2015, que passou a definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de

professores em nivel superior dos cursos de
licenciaturas diversas, dos cursos de formacgao
pedagdgica e para a formagdo continuada.

Essa resolugdio  detalha diversas
atribuicdes para as instituicbes de ensino
superior, desde a formacao inicial até a formacao
continuada de profissionais da educacao,
preconizando que as instituicdes devem seguir as
Diretrizes Curriculares Nacionais. No § 12 do
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artigo 29, podemos identificar a concepcao de
docéncia que a resolugdo traz:
§ 12 Compreende-se a
docéncia como  agdo

educativa e como
processo pedagdgico
intencional e metddico,
envolvendo

conhecimentos
especificos,
interdisciplinares e
pedagdgicos,  conceitos,
principios e objetivos da
formacgao que se
desenvolvem na
construgdo e apropriagao
dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento

inerentes a sélida
formagdo cientifica e
cultural do
ensinar/aprender, a

socializagdo e construgao
de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo
constante entre diferentes
visdes de mundo. (BRASIL,
2015, p. 3).

Percebe-se ai que a formacdo de
professores j4 ndo é vista apenas como uma
formacdo bacharelesca. A formacao inicial, assim
como a continuada, é pensada como um
processo que envolve os saberes especificos tidos
como disciplinares, ou seja, aqueles
conhecimentos da ciéncia basilar da licenciatura,
como os saberes geograficos, que podemos ver
na licenciatura em geografia. Mas, ao mesmo
tempo, devem também ser considerados na
licenciatura saberes pedagodgicos, principios de
formagao humana, saberes politicos e saberes
culturais, de forma a desenvolver a criticidade,
algo essencial para a formacdo humana e
profissional.

Dada a natureza do
trabalho docente, que é
ensinar como contribuigdo
ao processo de
humanizacdo dos alunos
historicamente situados,
espera-se da licenciatura
que desenvolva nos alunos

conhecimentos e
habilidades, atitudes e
valores que lhes
possibilitem
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permanentemente  irem
construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir
das necessidades e
desafios que o ensino
como pratica social lhes
coloca no  cotidiano.
Espera-se, pois, que
mobilize os
conhecimentos da teoria
da educagdo e da didatica
necessarios a
compreensdo do ensino
como realidade social, e
que desenvolva neles a
capacidade de investigar a
propria atividade para, a
partir dela, constituirem e
transformarem os seus
saberes-fazeres docentes,
num processo continuo de
construgdo de suas

identidades como
professores.  (PIMENTA,
2005, p. 18).

Dos cursos de licenciatura, onde ocorre a
formacdo inicial dos professores, é cobrada a
formacdo de profissionais que saibam lidar com a
realidade escolar, ou seja, professores que
consigam mobilizar os saberes académicos e
praticos da profissdo docente, podendo, assim,
contribuir para a formagdo humana dos
estudantes. De um professor de geografia é
cobrado que tenha capacidade de mobilizar os
saberes da ciéncia geogréfica, isso de forma
didatica que permita ao discente da educacdo
basica compreender e construir seu saber.

Dessa forma, seguindo os dispositivos
legais e o conhecimento cientifico acerca da
formagao dos professores, encontramos o
curriculo do curso de licenciatura em geografia
sendo composto por saberes disciplinares, assim
como por saberes pedagdgicos, ja que, desde o
primeiro periodo do curso, os licenciandos
comegam a trabalhar esses saberes
concomitantemente.

Um outro dado que nos chama a atencao
é a pouca representatividade da categoria
profissional. Essa categoria abarca o conjunto de
saberes baseados nas ciéncias e na erudicdo,
transmitidos aos professores durante o processo
de formacdo. Trata-se de representacdes da
profissdo, considerando que os licenciandos
compreendem que sdo professores em formacao.
Essa categoria ndo possuiu uma grande
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expressividade como a disciplinar e a pedagdgica.

Acreditamos que isso se deve ao fato de que:
A profissionalidade
constréi-se de  forma
progressiva e continua,
baseia-se no
desenvolvimento de
competéncias e da

identidade profissional,
inicia-se na
profissionalizagdo e

prolonga-se ao longo de
toda a carreira, sendo, por
isso, um processo que
permite aos professores
apropriarem-se “das
praticas, da cultura e dos
valores da  profissdo”
(TARDIF; FAUCHER, 2010,
p. 35 apud MORGADO,
2011, p. 798).

Uma vez que o conceito de
profissionalidade docente abrange todo o
processo de transformacées que o(a) professor(a)
vivencia ao longo de sua profissdo, entendemos
gue a docéncia tem inicio ja na formacao inicial. E

Figura 3. Arvore de Similitudes
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vai se se aprimorando com as praticas
vivenciadas ao longo dessa formacdo, assim
como posteriormente, ou seja, nas diferentes
relacBes sociais que o(a) professor vivencia e nas
multiplas demandas e condi¢es de realizacao da
docéncia que o(a) profissional enfrenta.

A categoria afetiva, apesar de possuir um
baixo indice, ainda possui expressividade. Isso se
encontra muito ligado a histéria de vida dos(as)
licenciandos(as). = Muitos(as) dos(as) que
participaram da pesquisa destacaram que ser
professor(a) é a realizagdo de um sonho de
crianga, pois a escola era o local de felicidade de
sua infancia. Outros(as) compreendem que o
papel da escola e do professor vai além da
transmissdo de conhecimento erudito, pois a
educacdo é um lbécus de construgdo do ser
humano, portanto, local de humanizacgao.

Mediante o campo semantico, o software
Iramuteq gerou a 4darvore de similitude, que
corrobora identificarmos ndo sé as categorias
disciplinar, pedagdgica, afetiva e profissional,
como também compreender a imbricacdo das
palavras, suas correlagdes e oposicoes.

Nota: Arvore de similitude, das palavras associadas no Questiondrio de Associacdo Livre de Palavras (via Iramutec,

2019).

A palavra “amor” no campo semantico
possuiu uma frequéncia de 33. Podemos ver
claramente na arvore de similitude destacada no

grupo de palavras demarcadas de azul. Nesse
grupo de palavras, podemos ver que a palavra

“amor” se encontra atrelada a palavras como
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“paciéncia”, “realizacdo” e  “construcdo”.
Seguindo a ramificacdo, encontramos “desafio” e
“persisténcia”.

Ao analisarmos a arvore de similitudes
em conjunto com as entrevistas realizadas, onde
encontramos os(as) participantes da pesquisa
justificando suas palavras mencionadas, assim
como os motivos que os(as) levaram a realizar a
licenciatura, identificamos que a ligagdo dessas
palavras é legitima:

[...] quando eu comecei a
trabalhar no mercado
formal eu tive que deixar
porque eu ndo tive mais
tempo de fazer o reforgo,
ai eu tive que me apegar
muito ao trabalho, e no
trabalho veio muito
aquela coisa da vontade
de casar, e tal e as coisas a
nivel de graduagdo foram
ficando para tras, fui
buscando aquisicdo das
minhas coisas, ai veio filho
e tal, entdo ai acabei
deixando o sonho de ser
professora que eu sempre
tive para tras, ainda tentei
vestibular ali quando eu
comecei a trabalhar,
queria fazer muitas vezes
para Letras na Federal,
mas era outro cenario que
nao favorecia os jovens da
educagdo  publica né,
porque a disputa era
acirrada, em toda minha
vida por onde eu passei,
quando eu estudava
histéria e geografia eu me
encantava, meu pai
conseguia comprar meus
livros né, as compras dos
livros era sempre anual,
no més de janeiro, eu
lembro como se fosse
hoje, eu ia com ele, que
ele fazia questdo de me
levar, e os livros de
geografia e histdria era os
primeiros que eu pegava,
me encantava a questdo
dos mapas, me encantava
saber que aquele mundo
todo gigante, grande,
estava dentro de um
planeta, que estava dentro
de um cendrio de um
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universo, era fantastico
pra mim. (Psicosfera,
licencianda do 7° periodo,
do IFPE, 2019).

O trecho acima da entrevista realizada
com a licencianda em geografia do 7° periodo do
IFPE permite-nos conhecer um pouco do seu
trajeto de vida e perceber que a escolha por
cursar a licenciatura em geografia esta ligada a
uma questdo emocional e profissional, pois
percebe-se uma ligacdo afetiva tanto com a
geografia quanto com a profissdo docente. Mas
as experiéncias de vida da licencianda Psicosfera
nao foram propositivas para o ingresso no curso
ainda em sua juventude. Assim, hoje aos 47 anos,
a licencianda consegue cursar a licenciatura e
realizar dessa forma um sonho pessoal e
profissional.

Assim palavras como “amor”,
“paciéncia”, “realizagao”, “construgdo”, “desafio”
e “persisténcia” realmente sdo préximas e
inserem-se na categoria afetiva e profissional.
Isso nos indica que a licenciatura em geografia,
para alguns(as) licenciandos(as), possui uma forte
carga emocional e de realizagdo profissional. Isso
nds identificamos também com o licenciando
Carioca, do 3° periodo da licenciatura em
geografia, da UFPE, quando conhecemos um
pouco de sua trajetéria de vida:

Bom minha trajetdria é na
verdade eu iniciei na
Universidade Federal de
Pernambuco em 1992, no
curso de geografia, eu
passei na época no curso
antigo, e cursei até 96, e
infelizmente por
problemas pessoais eu
ndo conclui o curso, que
antigamente era os 2
bacharelado e licenciatura
juntos, eu tive alguns
problemas pessoais, de
problema depressivos,
entdo eu ainda jovem eu
entrei aqui com 17 anos
né, era bem, bem, bem
jovem, e assim, eu nao
tive um arcabouco familiar
e tudo pra poder persistir
e terminar, ficou faltando
s6 TCC, aquela coisa toda,
e abandonei, e fui pra
trabalhar em outro
mundo. Nunca dei aula,
ndo trabalhei na area de
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geografia, infelizmente,
apesar de amar, e ser
apaixonado por natureza,
tudo, geografia, tudo,
cartografia  etc., mas
infelizmente segui por
outro caminho, e quando
eu retornei a Recife,
porque em 96 eu fui morar
no Sudeste do pais, no Rio,
e depois em Sdo Paulo, ai
eu tive ja oportunidade de
voltar a Recife em 2015 e,
por coincidéncia, eu vim
me alocar aqui na
Iputinga, depois, Engenho
do Meio, e ficava aquela
coisa toda, eu ja
trabalhando, normal, eu
trabalho com vendas né,
representante comercial,
ai sempre passando, e
passando na frente da
Universidade, e eu olhava,
e gente eu ndo acredito
que ndo conclui meu curso
né, passava olhava o CFCH
imponente 1d no fundo.
(Carioca, licenciando do 3°
periodo, da UFPE, 2019).

Assim como a licencianda Psicosfera, o
licenciando Carioca, mediante questdes de cunho
pessoal, ndo concluiu o curso de geografia em
sua juventude. E passados cerca de 23 anos, ele
atualmente vem cursando a licenciatura em
geografia.

Percebe-se na histéria de vida desses
licenciandos todo um amor pela docéncia, assim
como pela ciéncia geografia. E foi justamente
esse sentimento que levou ambos a persistirem e
enfrentarem os desafios da vida e hoje poderem
cursar a licenciatura em geografia. Assim,
compreendemos um pouco como as palavras da
arvore de similitude encontram-se
correlacionadas.

Se analisarmos o grupo destacado de lilas
na arvore de similitude, identificaremos as
seguintes  palavras:  “educa¢do”, “critico”,
“interdisciplinaridade”, “social”’, “educador” e
“estresse” (vocabulos em que o campo semantico
destaca suas frequéncias). A correlagdo dessas
palavras explica-se tanto nas respostas
encontradas ao longo das entrevistas que
realizamos, como veremos, como também por
Vesentini (2008) e outros autores ja discutidos ao
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longo do trabalho, que deixam claro que a

educagcdo é um processo complexo, composto

por diferentes saberes, valores e anseios sociais:
Mas a escola ndo é apenas
uma instituicao
indispensavel para a
reprodu¢do do sistema.
Ela é também um
instrumento de libertagdo.
Ela contribuiu — em maior

ou menor escala,
dependendo de suas
especificidades — para
aprimorar ou expandir a
cidadania, para
desenvolver o raciocinio, a
criatividade e o

pensamento critico das
pessoas, sem 0s quais hdo
se constréi  qualquer
projeto de libertacdo,
individual ou coletivo.
(VESENTINI, 2008, p. 16).

Podemos identificar com Vesentini (2008)
uma compreensdao de que o ambiente escolar
deve ser palco de uma educagdo que promova a
cidadania e o pensamento critico. Sendo assim, o
ato  educativo implica em  criticidade,
transformacdo, em pensar o meio social. Isso é
identificado também na fala de Espago, do 4°
periodo da UFPE:

Como professor,
atualmente me vejo na
obrigacdo de acrescentar
ao imagindrio do alunado,
o que tem de mais amplo,
a nossa realidade, trazer
essa realidade que ¢é
sublimada por banners por
paisagens artificiais, ou
letreiros, trazer a questdo
o que ta ali, o que essas
pessoas contribuem para
aquela paisagem todo dia,
e como aquela paisagem
contribui para essas
pessoas todo dia, é uma
troca também, se é uma
troca do aluno e do
professor, também é uma
troca do individuo com o
meio, também é
chamando aten¢do para
essa parte ecoldgica, que a
gente tem que td
preservando o planeta,
que somos as hovas
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geragdes e vamos deixar
descendentes, e
creditando a juventude,
dando crédito a ela, que é
ela que vai fazer ciéncia,
eu t6 aqui nessa posicao
agora, mas eu estava la ha
pouco tempo atras e
enquanto eu era aluno
nao tive essa visao ou esse
espaco para debater sobre
essas coisas. Eu acho
interessante o professor
estreitar o lago que tem,
inclusive ndo ser sé o
professor que chega, fala e
vai embora, mas ser o
professor que chega,
conhece, aprende, vai
embora, mas volta, volta
com mais, e vai embora
também com mais, com
mais do que quando
chegou. (Espaco, 4°
periodo da licenciatura em
geografia, da UFPE, 2019).

O ato de educar, assim, acaba por se
efetuar mediante a criticidade, pela acdo do
professor de buscar nos educandos uma
percepcdo do mundo que os rodeia. E mediante a
leitura de mundo, o pensar em conjunto, a
sociedade vai se transformando. Mas onde entra
o0 estresse que se encontra inserido no grupo lilas
da arvore de similitude? Se pararmos para
analisar os espagos em que o ato educativo vem
se realizando, essa palavra acaba por fazer total
sentido  dentro desse grupo. Quando
guestionamos a licencianda Aurora acerca do que
ela compreendia a respeito do ser professor(a) de
geografia, ela elencou:

Resistir né, principalmente
quando se aborda a
questdo geopolitica
porque a gente ta vivendo
uma conjuntura politica
onde ha um plano de uma
escola sem partido, que é
falado ai ha anos ja, e
tramita, enfim, isso foi
superado no passado, mas
é sempre recorrente,
dentro da conjuntura que
a gente ta vivendo, e o
professor de geografia ele
ndo ter esse papel politico,
porque a gente cumpre
um papel politico também
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enquanto professor de
geografia, é bem
complicado, é complexo, é
dificil, por isso a palavra
que eu acho que define é
resisténcia mesmo em sala
de aula, para que os
professores consigam
exercer bem a atividade, o
exercicio da docéncia.
(Aurora, licencianda do 6°
periodo da UFPE, 2019).

Podemos identificar com a fala de Aurora
que o contexto sociopolitico do Brasil afeta a
pratica docente. Pimenta (2005, p. 18) esclarece
isso mediante o fato de que a “profissdo de
professor, como as demais, emerge em dado
contexto e momento histdricos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade”. Sendo assim,
ja que a profissdo docente emerge do contexto
social, ela vai carregar consigo as demandas e as
crises que a sociedade vivencia. Tudo isso acaba
por promover estresse.

Além dessa questdo, ainda temos o fato
de que grande parte das escolas possui um
ambiente de trabalho estressante, por conta das
caréncias encontradas e bem mencionadas pelo
licenciando do 8° periodo de geografia, Talvegue,
guando questionado acerca dos desafios que o
docente encontra:

Um dos desafios que me
deparei no estagio é uma
sala com muitos
estudantes, um ambiente
que ndo é muito propicio,
em uma escola que fiz
estagio no Cabo, a linha do
trem era ao lado da
escola. A sala ndo era
propicia, sé funcionava um
ventilador, o barulho do
trem ainda atrapalhava,
ainda tem o pouco tempo
da aula, entdo vocé
administrar tudo isso é
dificil, também um desafio
é trabalhar geografia de
uma forma diferente
porque vocé muda e traz
outros elementos para a
aula e os alunos ndo estdo
acostumados  (Talvegue,
licenciando do 8° periodo
do IFPE, 2019).
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O ambiente de trabalho sem
infraestrutura adequada, em conjunto com salas
de aula superlotadas, o tempo de aula de
geografia de apenas duas aulas por semana, aulas
essas que muitas vezes ndo sao geminadas, e um
grande numero de conteldos a serem
trabalhados ao longo do ano letivo afetam o
desenvolvimento da aula e ocasionam também
estresse.

Entdo, percebemos que esses(a)
licenciandos(as), apesar de possuirem a
percepcdo de que a educacgao geografica deve ser
critica, de modo a propiciar visdo de mundo, para
que os discentes se percebam como seres sociais,
cidaddos que possuem deveres e direitos,
acabam por sofrer ainda no seu curso de
formacdo inicial com o estresse, diante das
dificuldades de colocar em pratica o que eles(as)
acreditam ser sua funcgdo.

Partindo para analisar o grupo destacado
em verde na arvore de similitude, deparamo-nos
com os saberes disciplinares que compdem a
licenciatura em geografia. Emergiram palavras
como: “espaco” (objeto de estudo da geografia),
“humanidade”, “globalizacdo”, “meio” e
“natureza”, mas, além destas, cujas frequéncias
sdo descritas no campo semantico, encontramos
também vocabulos como “ensino”, “conhecer”,
“aprender” e “reflexivo”. Agregando essas
palavras aos dados encontrados nas entrevistas,
identificamos que os(as) licenciandos(as) em
geografia percebem que os saberes disciplinares
sdo basilares para sua formacgdo, mas que a
docéncia se encontra ligada ao ato de ensinar,
refletir, aprender e conhecer. Ou seja, os saberes
disciplinares encontram-se relacionados com os
saberes pedagdgicos.

Dessa forma, a docéncia é um complexo
conjunto de saberes. Identificamos isso
claramente quando questionamos  os(as)
licenciandos(as) sobre o que compreendem
acerca do ser professor(a) de geografia:

E contribuir, pra que mais
pessoas consigam ter
esclarecimento das coisas,
consigam  atingir uma
percepgao que é
extremante necessaria
para a gente construir um
mundo mais harmonioso,
sabe, a questdo da relagao
do homem com o homem,
do homem com o espaco,
com a natureza, entdo eu
quero muito contribuir
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para isso, mesmo que seja
numa escala pequena, na
comunidade, mas eu
quero acordar todo dia de
manha e ir dormir todo dia
consciente que minhas
palavras, que o que eu
repasso vai contribuir para
isso. E uma gotinha no
meio do oceano né, mas é
uma gotinha. (Psicosfera,
licencianda do 7° periodo
do IFPE, 2019).

A licencianda Psicosfera esclarece-nos
gue a docéncia, na sua concepc¢do, é contribuir
para que os(as) discentes(as) compreendam os
saberes geograficos e, através esses saberes,
possam construir uma sociedade harmoniosa.
Esse pensamento é feito tanto pela licencianda
do 7° periodo, quanto pelo licenciando Viajante
do 2° periodo do IFPE: “Para mim ser professor
de geografia ndo é muito diferente de ser
professor em geral, que é saber repassar para os
alunos e para as proximas geracoes algo que me
foi ensinado”. Ou seja, o ser professor(a) de
geografia encontra-se atrelado ao ato de ensinar
os saberes disciplinares da geografia.

Como Freire (2015, p. 25) afirma:
“Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi
aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar”. Sendo assim, o ser professor(a) de
geografia estd intrinsecamente ligado ao ato de
aprender e ensinar.

Na licenciatura em geografia, aprender e
ensinar é permeado de saberes sociais, como
identificamos no grupo destacado de rosa na
arvore de similitude. Emergiram palavras como:
“mundo”, “politica”, “respeito”, vocabulos que se
encontram muito préximos no canto superior
esquerdo. Mas esses saberes sociais s6 surgem
mediante o conhecimento que é produzido
socialmente. E a aquisicdo desses saberes
demanda: “dedicagdo”, “inteligéncia”, “estudo”,
“prazer” e “determinagdo”, ou seja, os saberes
gque compdem a licenciatura em geografia sdo
saberes provenientes tanto de ac¢ao social, pois
todo conhecimento é produzido socialmente,
guanto de uma acdo do individuo de buscar esse
conhecimento, como aborda Tardif (2014). E
percebemos ao longo das entrevistas que muitos
dos licenciandos sentem prazer em estudar a
ciéncia geografica:
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A geografia me cativou,
me apaixonou, fez com
que eu amasse, mudou
praticamente tudo
(Esmeralda, licencianda do
7° periodo do IFPE, 2019).
Escolhi a disciplina por
amorosidade com a
disciplina e com ser
professora. (Lua,
licencianda do 3° periodo
da UFPE, 2019).

Aqui salientamos que todos(as) os(as)
licenciandos(as) que fizeram parte da pesquisa,
na entrevista semiestruturada, evidenciaram o
emocional muito ligado a ciéncia geografia, mas
nem todos esses(as) estudantes demonstraram
uma ligacdo de amorosidade com as disciplinas
de cunho pedagdgico que compdem a
licenciatura, apesar de todos(as) eles(as)
afirmarem que querem ser professores(as) de
geografia e que a escolha profissional era a
desejada. Vemos isso na fala da licencianda
Aurora, quando questionada sobre sua percepcao
acerca das disciplinas de cunho pedagégico do
curso:

Tem que ter uma
renovacgao desse curriculo,
a gente percebe, 0 que
minha turma mais que
majoritariamente fala é
que as disciplinas sdo
diferentes, tém nomes

diferentes, mas sdo
praticamente assim todas
iguais de conteudo.

Exemplo Saviani, a gente
|é varios textos de Saviani
iguais em varias
disciplinas, e isso
atrapalha que a gente
tenha prazer mesmo de
estudar. (Aurora,
licencianda do 6° periodo
da UFPE, 2019).

Apesar da licencianda Aurora elencar que
deseja ser professora, ela ndo encontra prazer ao
estudar as disciplinas de cunho pedagdgico,
alegando que os saberes elencados nessas
disciplinas acabam por se repetirem ao longo do
curso. Isso nos leva a pensar que: “muitos
processos de ensino em curso na universidade
ndo passam de meras reproducdes de mini
palestras ou reunidao de um nimero determinado
de pessoas ouvindo uma delas expor
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determinado assunto” (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002, p. 204).

Acreditamos e defendemos o fato de que
a licenciatura em geografia deve possuir sua
matriz curricular com disciplinas de cunho
pedagdgico, como atualmente ocorre com os
curriculos das licenciaturas em geografia do IFPE
e da UFPE. Mas identificar a fala da licencianda
Aurora acima, assim como de alguns outros
entrevistados, que ressaltaram o distanciamento
existente entre as disciplinas pedagdgicas e as
disciplinas do campo da geografia, leva-nos a
pensar sobre quais praticas pedagdgicas vém
permeando essa licenciatura e por que, apesar de
a licenciatura em geografia, hoje, no ano de 2019,
possuir uma matriz curricular em que os saberes
disciplinares e pedagdgicos sdo vistos em
consonancia, ainda apresenta uma
“desarticulacdo” desses saberes. Mas, no
momento, ndo iremos entrar nessa discussao.

O campo semantico das representacdes
sociais dos(as) licenciandos(as) em geografia
permitiu-nos identificar que a representacdo
social do ser professor(a) de geografia se
encontra alicercada na categoria disciplinar. E, ao
analisarmos a arvore de similitude, identificamos
também que a representacdo do ser professor(a)
de geografia circunscreve-se nessa categoria.

CONCLUSOES

Neste artigo, procuramos apresentar as
representacdes sociais dos licenciandos de
geografia sobre o ser professor(a) dessa
disciplina. ldentificamos que as representacbes
sociais dos sujeitos que participaram da nossa
amostra encontram-se alicergadas na categoria
disciplinar.

Essa categoria se origina nas
representacbes que os(as) licenciandos(as)
possuem do ser professor(a) de geografia, que
estdo ligadas aos saberes disciplinares, aos
saberes da ciéncia geografica. Também
observamos outra categoria com bastante forga:
a pedagodgica (composta pelo ato de ensinar e
educar, entre outros).

Contudo, identificamos, ainda, a
categoria afetiva (composta por diversos
sentimentos que sdo atribuidos a docéncia pelos
licenciandos) e a categoria profissional,
constituida por representagdes profissionais.

A preocupacdo com a formacdo de
professores(as) vem sendo requerida como
condicdo para a melhoria da qualidade da
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educacdo brasileira e, cada vez mais, tem
ganhado espaco nas politicas educacionais.

Nesse sentido, as representacdes sociais
do ser professor(a) de geografia sdo imbuidas de
diferentes saberes, que sdo fruto tanto da
formacao inicial dos licenciandos quanto de suas
percepcdes de mundo e experiéncias do
cotidiano.

As analises aqui apresentadas
possibilitaram compreender a relacdo da
construcdo da identidade profissional docente,
com base nas representacdes  sociais
evidenciadas no estudo.

A docéncia, assim, é construida de forma
processual, como destaca Pimenta (2005, p. 18),
“mas é um processo de constru¢do do sujeito
historicamente situado”. Como o ser professor(a)
de geografia € um construto, imbuido dos mais
diversos saberes do devir do(a) licenciando(a) e
posteriormente do(a) docente em geografia, as
representacdes sociais do ser professor(a) de
geografia podem sofrer as mais diversas
transformacées ao longo da vida do(a)
profissional de educacao.

Dessa forma, os resultados aqui
encontrados ndo esgotam as discussdes acerca
das representacdes sociais do ser professor(a) de
geografia. Pelo contrario, os dados aqui
encontrados sao propositivos para o]
desenvolvimento de novas pesquisas que pensem
a respeito dessa formacao inicial ou da profissdo
docente, que, como vimos ao longo de todo o
trabalho, é uma profissdo complexa.
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