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RESUMO

A educacdo formal e as problemdticas no processo de escolarizagdo sdo antigas na histdria brasileira.
Apesar de melhorias significativas nos indices educacionais, ainda existem questdes que merecem
discussdes com maior profundidade. Assim, o objetivo deste artigo é realizar reflexdes e consideragdes
sobre os processos histéricos, sociais, subjetivos, psicoldgicos e politicos que compdem a realidade
educacional brasileira, refletindo sobre os problemas de aprendizagem e o fendbmeno da patologizacdo da
educac¢do, bem como a importancia da formagdo de professores para lidar com essas situagdes, uma vez
que é na relagdo professor-aluno que as queixas primeiro se manifestam. Também, destaca-se brevemente
como uma das possibilidades, o espaco da escola e das praticas docentes como estratégia de intervencao
nesse cenario. Assim, apesar de ndo serem temas recentes na literatura, ainda é necessario analisa-los,
especialmente, em tempos de acirramento da luta de classes e da hegemonia da légica neoliberal e pds-
moderna. Para isso, foi realizado levantamento bibliografico de trabalhos de autores da Psicologia
escolar/educacional critica, que problematizam e questionam algumas teorias vigentes durante a
constituicao da educacdao no Brasil, as quais frequentemente justificavam as causas do fracasso escolar de
maneira reducionista e patologizante, culpabilizando principalmente os alunos e suas familias. Apesar de
avancos, foi possivel constatar que muitas dessas visOes ainda sdo encontradas nas escolas, e por isso
busca-se compreender as queixas escolares de modo multifatorial, arguindo possibilidades de atuacdo e
intervencao na interface da Psicologia e Educacao.

Palavras-chave: Fracasso escolar. Psicologia escolar. Dificuldades de aprendizagem. Problemas de
aprendizagem. Patologizacao.

LEARNING PROBLEMS AND THE PATHOLOGIZATION OF EDUCATION TODAY: REFLECTIONS FROM
PSYCHOLOGY AND EDUCATION

ABSTRACT

The problems involving the schooling process are not recent in the history of our country, it is known that
despite significant improvements in the educational indexes released by the most recent data, there are
still many issues that cross the educational field and therefore deserve to be analyzed and discussed with
the depth that the topic deserves. Thus, the objective of developing this article is to identify and analyze
the historical, social, subjective and political processes that make up the Brazilian educational reality,
reflecting on the learning problems and the phenomenon of pathologization of education, something that
continues to occur in large scale as a way to deal with students with low school performance. For this, a
bibliographic survey of books, articles, dissertations and theses by authors of critical school / educational
psychology was carried out, which problematize and question some theories in force during the
constitution of education in Brazil, theories that frequently justified the causes of school failure in a
reductionist and pathologizing way, blaming mainly students and their families, while disregarding other
important aspects in the analysis. Despite advances, it was possible to verify that many of these visions are
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still found today in schools, and that is why we seek here to understand school complaints in a
multifactorial way, thinking about the possibilities of action and intervention in the interface of psychology
and education.

Keywords: School failure. School psychology. Learning problems. Pathologization.

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE Y PATOLOGIZACION DE LA EDUCACION HOY: REFLEXIONES DESDE LA
PSICOLOGIA Y LA EDUCACION

RESUMEN

El tema de la educacion formal y los temas que rodean el proceso de escolarizacidon no son recientes en la
historia de Brasil, pues a pesar de las importantes mejoras en los indices educativos que dan a conocer los
datos mas recientes, aun existen muchos temas que atraviesan este campo y por estos merecen ser
analizados y discutidos con la profundidad que el tema merece. Asi, el objetivo de este articulo es
identificar y analizar los procesos histdricos, sociales, subjetivos y politicos que configuran la realidad
educativa brasilefia, reflexionando sobre los problemas de aprendizaje y el fenédmeno de patologizacién de
la educacién, ya que esta sigue ocurriendo a gran escala como forma de lidiar con estudiantes con bajo
rendimiento escolar. Para ello, se llevé a cabo un relevamiento bibliografico de libros, articulos,
disertaciones y tesis de autores de la psicologia escolar critica, que problematizan y cuestionan algunas
teorias vigentes durante la constitucion de la educacidn en Brasil, teorias que frecuentemente justificaban
las causas del fracaso escolar de manera reduccionista y patologizante, culpando principalmente a los
estudiantes y sus familias, sin tener en cuenta otros aspectos importantes en el andlisis. A pesar de los
avances, se pudo constatar que muchas de estas visiones aln se encuentran hoy en las escuelas, y por eso
tratamos de entender las quejas escolares de manera multifactorial, pensando en las posibilidades de

actuacidn e intervencion en la interfaz de la psicologia y la educacion.
Palabras clave: Fracaso escolar. Psicologia educacional. Problemas de aprendizaje. Patologizacién.

INTRODUGCAO

O campo educacional é composto por
guestées multiplas e complexas, e desde os
primérdios da educagdo formal no Brasil, muitas
foram as tentativas, propostas por diversas
teorias, que visavam a resolu¢do dos problemas
educacionais escolares. Desse modo, o fendmeno
das queixas escolares foi se configurando como
terreno fértil de investigacdo e desenvolvimento
de estudos, contando com a participacdo de
diversas areas do conhecimento, e compreensdes
que buscam ser cada vez mais interdisciplinares e
holisticas.

De maneira geral, desde o final do século
XIX e inicio do século XX, varias areas do
conhecimento investiram atencdo as escolas e
seus alunos, recorrendo frequentemente ao
campo da medicina, apresentando solucdes e
compreensdes que, muitas vezes, se mostraram
preconceituosas, biologizantes e reducionistas ao
explicar os fenbmenos complexos do campo da
educacdo, como o baixo desempenho de alunos
das classes sociais menos favorecidas e o fracasso

escolar de milhares de alunos do sistema de
ensino publico brasileiro.

Esse percurso historico nos permite
observar que as ferramentas apresentadas para
lidar e resolver questdes educacionais durante
boa parte do século XX no Brasil, posteriormente,
também revelou o surgimento de novas questoes
problemdticas que resultaram em muitos
debates, tendo em vista os estudos posteriores
da Psicologia escolar critica, que constataram, em
grande medida, a existéncia de laudos e
pareceres carentes de metodologia cientifica
solida, com pouco respaldo tedrico, e
insuficientes para oferecer explicagdes coerentes
sobre a complexidade das demandas
educacionais (COLLARES, 1992, 1994, 1997, 2001;
CIASCA, 1994, 2003; PATTO, 1995, 1997, 2015;
MEIRA, 1997, 2012; MOYSES; CAMPOS, 1997;
PROENCA, 2001; SAWAYA, 2002; MACHADO,
2002, 2014; MEIRA; ANTUNES, 2003; SOUZA,
2007).

Em geral, as conclusbes n3ao eram
satisfatdrias em oferecer explicagdes a altura do
fendmeno investigado e posteriormente passou a
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ser questionado por novos estudos, que
revelaram muitas vezes um viés cientifico com
tendéncias preconceituosas e segregacionistas.

Dentre a complexidade de questGes que
surgem no ambiente escolar, os problemas de
aprendizagem se destacam ao longo do tempo, e
por isso carecem de frequentes reflexdes e
debates, sendo fundamental observar a
concepcao que possuem os profissionais da
educacdo sobre esse tema, uma vez que
frequentemente sao eles que lidam diretamente
com os alunos.

Nesse sentido, entendemos que o tema
fracasso escolar e patologiza¢do da educagdo nao
é recente na literatura cientifica, no entanto,
acreditamos que revisitd-lo é relevante,
sobretudo, porque ainda é necessario colocarmos
ambos como objeto de anadlise, principalmente
em tempos de acirramento da luta de classes e
da hegemonia da ldégica neoliberal e pods-
moderna.

Sabemos, por meio da trajetdria historica
da educacgdo formal no pais, que a maior parte
das escolas publicas se depara com graves
problemas em seu cotidiano, sendo afetadas em
seu funcionamento e comprometendo a
efetivacdo de seus objetivos conforme o
planejado, tais como: a consolida¢do da educacgao
publica de qualidade, a garantia de acesso, a
permanéncia e bons indices de aprendizagem dos
alunos (ROMANELLI, 1986; PATTO, 1997, 2015;
FREITAS, 2009; INEP 2018, 2019; INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE,
2019).

As dificuldades identificadas pelos
educadores quanto ao rendimento escolar dos
alunos decorrem da realidade encontrada nas
salas de aula e ratificada pelos dados oficiais. Tais
fatores relacionam-se a um processo histérico de
marginalizacdo que interferem negativamente no
ensino- aprendizagem, culminando no fracasso
escolar (FACCI; LEONARDO; RIBEIRO, 2014).

Nas ultimas décadas, é verdade, que as
politicas  publicas  educacionais  brasileiras
evidenciam a busca pela garantia do acesso
massivo a educacdo, constatando o cumprimento
do dever do Estado sobre a universalizacdo da
educac¢do em nosso territorio. Nesse sentido, os
dados do IBGE mostram que quase a totalidade
de criancas em idade escolar estdao matriculadas
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nas escolas brasileiras’, “a taxa de frequéncia
escolar bruta das pessoas de 6 a 14 anos de idade
estava proxima da universalizagdo” (IBGE, 2019,
p. 79). Em 2018, 99,3% das criancgas brasileiras de
6 a 14 anos frequentavam a escola, sendo que
problemas mais graves, como atrasos na
escolarizacdo (distor¢do idade-série) e evasdo
escolar ocorriam principalmente no ensino
médio, alcancando 11,8% de alunos fora do
ensino médio brasileiro (IBGE, 2019b).

E importante destacar, porém, que o
acesso por si sO ndo garante e nem significa
melhoria na qualidade do ensino ofertado. O
acesso é parte fundamental desse processo, mas
uma vez que se garante o acesso, outros esforgos
também s3o necessdrios para garantir o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos de
modo satisfatério.

Sobre esse contexto, podemos considerar
que se no século passado tinhamos problemas
quantitativos e qualitativos na efetivacdo da
educacdo formal no pais, atualmente, século XXI,
os problemas de acesso ndao sdo tdo graves e
desiguais, ainda que persistam em algumas
regides do pais, mas se voltam, sobretudo, ao
campo da permanéncia e da qualidade do ensino
oferecido.

Dessa forma, objetivamos realizar
reflexdes e consideracdes sobre os processos
histéricos, sociais, subjetivos, psicolégicos e
politicos que compdem a realidade educacional
brasileira, refletindo sobre os problemas de
aprendizagem e o fendmeno da patologizacdo da
educacdo, bem como a importancia da formacao
de professores para lidar com essas situagdes,
uma vez que é na relagao professor-aluno que as
gueixas primeiro se manifestam.

Para isso, por meio de revisdo de
literatura, foram consultadas publica¢cGes
cientificas de autores da Psicologia
Escolar/Educacional Critica (MOYSES; COLLARES,
1992, 1994, 1997; PATTO, 1995, 1997, 2015;
MEIRA, 1997, 2012; MOYSES, 2001; PROENCA,
2001; SAWAYA, 2002; MACHADO, 2002, 2014;
MEIRA; ANTUNES, 2003; BOCK, 2003; SOUZA,
2007; COLLARES; MOYSES, 2010; MININ; LIMA,
2017) e, delas, foram resgatados elementos
histéricos, subjetivos, sociais e politicos,
problematizando os fendmenos que perpassam o
campo dos problemas de aprendizagem na

! Conforme dados disponibilizados pelo IBGE:

https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-
escolarizacao-das-pessoas-de-6-a-14-anos.html
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Educagdo. Sabemos que sdo questdes complexas,
que exigem analises aprofundadas, e por isso ndo
pretendemos esgotar aqui todas as possibilidades
sobre o assunto.

OS PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM E A
PATOLOGIZAGAO DA EDUCACAO

E grande a quantidade de questdes que
perpassam o ambiente escolar diariamente, uma
das queixas mais frequentes sdo aquelas
relacionadas a aprendizagem e ao baixo
desempenho dos alunos (SOUZA, 2002;
MACHADO, 2002; PINHEIRO; COUTO; CARVALHO;
PINHEIRO, 2020). Nesse sentido, € necessario
atentar-se para os riscos que as concepgdes
extremas podem resultar, como a psicologizacdo
de problemas biolégicos e vice-versa, ou ainda a
patologizacdo e a medicalizacdo de problemas
decorrentes de questBes sociais, principalmente
de alunos de camadas populares. E preciso estar
preparado, para de um lado n3do negar a
necessidade de intervenc¢des de vdrias areas do
conhecimento quando ha necessidade, e de
outro, ndo encaminhar alunos para especialistas
ao menor sinal de dificuldade.

Ainda se nota a presenca de visGes que
podem ser consideradas superadas
cientificamente, mas que continuam sendo
atribuidas as causas da ndo aprendizagem de um
aluno, demonstrando que muitas vezes, as
explicacOes sobre os problemas de aprendizagem
e de trajetdrias de fracasso escolar carecem de
base cientifica que sustentem suas explicacGes
(SOUZA, 2007; COLLARES; MOYSES, 2010; PATTO,
2015; SCHWEITZER; SOUZA, 2018).

Na transicdo entre os séculos XIX e XX, a
aprendizagem se tornou objeto de estudo da
medicina, debrucando-se sobre o aprender e o
nao-aprender, mais do que isso, a aprendizagem
passou fortemente a ser entendida sob o
determinismo bioldgico. O crescente niumero de
explicagbes para o fracasso escolar que surgiram
durante o século passado deixaram marcas que
podem ser percebidas até hoje no cotidiano das
escolas, presente nos discursos de muitos
profissionais das mais diversas areas que atuam
na Educacdo (MOYSES, 2001).

Nesse sentido, podemos avaliar que:

Nas ultimas duas décadas

vem sendo cada vez mais
aceita no Brasil a ideia de

que as dificuldades
escolares de uma crianca
sdo causadas por
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problemas de ordem
médica. Essa certeza abre
espaco para profissionais
da saude, exames, rotulos,
diagnésticos, remédios,
todos voltados a legitima-
la e a transformar criangas
em criangas-problema ou
anormais (GARRIDO;
MOYSES, 2010, p. 150).

No que diz respeito as definicbes dos
termos, o mais comum na literatura, de acordo
com Campos (1997) é o disturbio de
aprendizagem compreendido enquanto
significado restrito, envolvendo uma disfuncao
neuroldgica, ou seja, desvios nas fun¢bes do
sistema nervoso central, lesGes no cérebro,
fatores hereditérios e/ou disfunges quimicas.

Uma defini¢cdo atualmente aceita é que o:

Disturbio de
Aprendizagem é um termo
genérico que se refere a
um grupo heterogéneo de
desordens, manifestadas
por dificuldades na
aquisicio e no uso da
audicdo, fala, escrita e
raciocinio matematico.
Essas desordens sdao
intrinsecas ao individuo e
presume-se serem uma
disfuncdo de sistema

nervoso central.
Entretanto, o disturbio de
aprendizagem pode
ocorrer

concomitantemente com
outras desordens como
disturbio sensorial,
retardo mental, disturbio
emocional e social, ou

sofrer influéncias
ambientais como
diferencas culturais,
instrucionais

inapropriadas ou

insuficientes, ou fatores
psicogénicos. Porém, nao
sdo resultado direto
destas condicbes  ou

influéncias (HAMMILL,
1987 apud CIASCA, 1994,
p. 36).

Ja os termos dificuldades e/ou problemas
de aprendizagem s3do encontrados com maior
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frequéncia nas escolas, para se referir aos alunos
com desempenho escolar abaixo do esperado
(CAMPQOS, 1997). S3ao termos utilizados para
indicar desordens no processo de aprendizagem
de maneira mais ampla, provenientes de
condicGes e fatores temporarios e removiveis e
ndo de causas organicas, como concebido nos
disturbios de aprendizagem. Desse modo, os
problemas de aprendizagem sdo considerados a
partir de uma 6tica que o vislumbra como um
sintoma do processo de aprendizagem, isto é, o
ndo aprender ¢é atribuido a uma condigdo
mutavel, logo, ndo a um quadro permanente do
aluno (CAMPOQS, 1997).

No entanto, apesar das questdes do
campo da aprendizagem no meio educacional
serem na maior parte das vezes transitorias,
ainda sdo poucas as vezes que o0s agentes
escolares consideram a prépria instituicdo
escolar, a metodologia de ensino e o projeto
politico-pedagdgico como elementos que possam
estar envolvidos nas problemdticas da
aprendizagem. Com isso, o que ocorre é que a
culpa recai quase que exclusivamente sobre os
proprios sujeitos e suas familias. Isso ndo significa
transferir a responsabilidade ou apontar novos
culpados, mas sim, envolver todos os agentes do
processo de escolarizacdao enquanto fatores para
andlise critica da realidade enfrentada em cada
contexto (CAMPOS, 1997; MEIRA, 2002; BOCK,
2003; SOUZA, 2007; BRAY; LEONARDO, 2011;
PATTO, 2015; SCHWEITZER; SOUZA, 2018).

Nesse cendrio, o que muitas vezes pode
ser observado, é o processo de patologiza¢do da
Educacgdo, ou seja, medicalizam-se os alunos que
ndo aprendem, aqueles tidos como dissidentes
do padrdo esperado pela instituicdao precisam ser
rapidamente  corrigidos por meio da
medicalizag¢do. Sobre esse processo,
consideramos que:

[...] o termo medicalizagdo
refere-se ao processo de
transformar questdes nao-
médicas eminentemente
de origem social e politica,
em questdes médicas, isto
é, tentar encontrar no
campo médico as causas e
solugbes para problemas
dessa natureza. A
medicalizagdo ocorre
segundo uma concepgao
de ciéncia médica que
discute o processo saude-
doenga como centrado no
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individuo, privilegiando a
abordagem bioldgica,
organicista (MOYSES;
COLLARES, 1994, p. 25).

E preciso alertar para os perigos de
considerar o processo de ensino-aprendizagem
de cada aluno concebido dentro de um mesmo
padrdo, em que se espera que todos aprendam
as mesmas coisas, da mesma maneira, com o
mesmo interesse e ao mesmo tempo. Essa
concepgao pode contribuir para a naturalizacdo
das dificuldades de aprendizagem e ser um meio
eficiente para justificar a exclusdo de muitos
alunos das escolas publicas, pois nessa ldgica,
pode ocorrer uma desresponsabilizacdo do
sistema politico, social e pedagdgico, elementos
fundamentais para se problematizar e pensar em
alternativas educacionais (SAWAYA, 2002; BOCK,
2003; MEIRA; ANTUNES, 2003; PATTO, 2015).

Tuleski e Franco (2019, p. 62) explicam
que “a possibilidade de atingir um nivel de
desenvolvimento mais elevado esta diretamente
relacionada com a situacdo social em que a
crianca se encontra”. Por isso, é preciso refletir
criticamente sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e as
especificidades presentes em cada caso. Assim:

Destacamos que 0
desenvolvimento é
processual e intimamente
relacionado com as
condicdes objetivas da
vida da crianga.
Lembramos que quando a
concepcdo predominante
no espaco escolar é aquela

que tem como
pressuposto o
amadurecimento do

individuo para alcangar
determinado  nivel de
desenvolvimento - para sé
entdo aprender - e se esse
desenvolvimento ndo foi
alcangcado, torna-se o
impeditivo para o
aprendizado; o trabalho
educativo fica distante de
cumprir com seus
objetivos, colaborando
para a producdo do
fracasso escolar (FRANCO;
ALVES; MENDONCA, 2019,
p. 31).
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E preciso que os profissionais que atuam
direta ou indiretamente no campo da Educacdo
tenham uma base tedrica sélida que sustente
suas praticas, e que conhegam as especificidades
do campo da aprendizagem, pois, caso contrario,
n3o conseguiremos romper com 0 Senso comum
e ter uma praxis transformadora, e assim
continuaremos caindo em reducionismos.

Compreender o fendbmeno da ndo
aprendizagem, implica superar a mera descri¢ao
e classificagdo dos alunos, pois é preciso
entender esse fenbmeno como também
produzido pelo estagio atual da sociedade
capitalista, em interacdo com o contexto
presente. Tal perspectiva estd a servico do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
avaliando e analisando constantemente os
métodos educativos utilizados na prética
pedagdgica e o que tem atrapalhado o processo
de  ensino-aprendizagem, portanto, nao
segregando e excluindo alunos (TULESKI;
FRANCO, 2019).

Sobre a naturalizagdo dos problemas
educacionais, principalmente relacionados a
aprendizagem, vistos como questdes intrinsecas
ao proéprio ser, podemos observar que “[...] o que
aparece como natural é social; o que aparece
como a-histdrico é histoérico; o que aparece como
relacdo justa, é exploragdo; o que aparece como
resultado de deficiéncias individuais de
capacidade, é produto de dominacdo e
desigualdade de direitos determinada
historicamente” (PATTO, 1997, p. 57).

Moysés e Collares (1997) apontam para
os perigos do cotidiano escolar patologizado e da
necessidade de se romper com preconceitos e
praticas cristalizadas no campo educacional. E
preciso compreender os problemas para além do
aluno e sua familia, evitando que questdes
politico-pedagdgicas sejam deslocadas para
causas e solugdes medicalizadas.

A hegemonia de um discurso pautado na
corregao de pecas individuais, no qual todo o
problema e responsabilidade sdo transferidos da
instituicdo e de seus agentes para os alunos e
suas familias, travestida de uma ciéncia que se
apresenta como neutra, com diagndsticos
precisos e capaz de estabelecer verdades
inquestiondveis, torna-se uma ferramenta
extremamente Util para auxiliar nas explica¢des e
justificar “cientificamente” as incapacidades de
determinados alunos para aprender, mesmo
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qguando ndo possuem nenhum tipo de disturbio
de aprendizagem.

Afinal, € comum pensar que se grande
parte dos alunos ndo aprendem ¢é porque
possuem  diagndsticos estabelecidos pelos
especialistas e dessa forma ndo ha nada ou ha
pouco que a escola possa fazer em relacdo ao
problema. Desse modo, como destacam Moysés
e Collares (1996) “a escola - entendida como
instituicdo social concreta, integrante de um
sistema sociopolitico concreto - apresenta-se
como vitima de uma clientela inadequada” (p.
26).

Ndo queremos dizer com isso que ndo
existam patologias e problemas relacionados ao
campo da aprendizagem, e que alguns alunos ndao
precisem de fato de auxilio psicolégico ou
intervengOes das dareas da salude que possam
beneficia-los com os tratamentos oferecidos,
entretanto, como demonstram muitos estudos
(COLLARES, 1992; PATTO, 1997, 2015; MOYSES;
COLLARES, 1994, 1997; MOYSES, 2001;
MACHADO, 2002; 2014; SOUZA, 1997, 2007;
MEIRA; ANTUNES, 2003) a maior parte dos alunos
encaminhados para clinicas de saude ndo
possuem qualquer tipo de impedimento para que
possam de fato aprender. Portanto, a
problematica esta no encaminhamento
exagerado de alunos com queixas de problemas
de aprendizagem e pior, no excesso de
diagndsticos emitidos de maneira simplista e
pouco critica.

A patologizacdo constante dos alunos
com baixo desempenho escolar, com explicagdes
excessivamente simplistas, muitas vezes
pejorativas, que elucidam preconceitos e juizo de
valor, assim como a culpabilizacdo da dinamica
familiar e psiquica do individuo, ndo tem
contribuido para a garantia do ensino e
desenvolvimento dos alunos nas escolas.

Dessa forma, questionamos como esse
sistema - com diagndsticos, medicalizacdo e
intervengbes em excesso - tem ajudado a
amenizar os problemas de alunos com baixo
desempenho? A qual propdsito tem servido? De
gue maneira é possivel identificar em cada
crianca um disturbio que justifique seu mau
desempenho? E, consequentemente, qual é a
contribuicdo para a melhoria dos niveis
educacionais de uma instituicdo ou sistema?

Como vemos,

A educagdo, assim como
todas as areas sociais, vem
sendo medicalizada em
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grande velocidade,
destacando-se o fracasso
escolar e seu reverso, a
aprendizagem, como
objetos essenciais desse
processo. A aprendizagem
e a nao-aprendizagem
sempre sdo relatadas
como algo individual,
inerente ao aluno, um
elemento meio magico, ao
qual o professor ndo tem
acesso, portanto, também
ndo tem responsabilidade.
[...] o diagndstico ¢é
centrado no aluno,
chegando no maximo até
sua familia; a instituicdo
escolar, a politica
educacional raramente
sdo  questionadas no
cotidiano da escola.
Aparentemente o]
processo ensino-
aprendizagem iria muito
bem, ndo fossem os
problemas existentes nos
que aprendem (MOYSES;
COLLARES, 1994, p. 26).

A aprendizagem  patologizada se
constituiu em um campo de rapida expansao,
produzindo efeitos rdpidos nas praticas
educacionais do Brasil, e ganhou ampla aceitacao
pela populacdo, inclusive daqueles que sao
vitimas desse processo. Quando os alunos com
baixo desempenho escolar sdo diagnosticados
erroneamente com disturbios de aprendizagem,
transtornos e patologias, as consequéncias sdo
logo percebidas e geralmente um caminho se
traca gradativamente rumo ao fracasso escolar,
tendo em vista que as interven¢des ndo vao em
direcdo ao problema principal e pouco muda a
dindmica escolar do aluno (MOYSES; COLLARES,
1994).

Mesmo os principais manuais utilizados
atualmente no processo diagndstico, como o
DSM-V> e o CID-10° ainda contém critérios e
definicbes diagndsticas amplas e um tanto
quanto vagas sobre os transtornos de
aprendizagem, ou pelo menos, ndo sdo tdo
precisos quanto alguns acreditam. Isso ndo

2 DSM-V: Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais,
52 edigdo.

® CID-10: Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados com a Saude, 102 edigdo.
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significa que sejam dispensdveis, mas que é
preciso cautela para ndo se utilizar de maneira
exagerada e desmedida, sem considerar outros
fatores na andlise, pois profissionais com visdes
pouco criticas, medicalizantes e reducionistas do
comportamento humano podem levar, como tem
levado, inumeras criancas em condicdes de
aprendizagem a serem rotuladas como incapazes
de aprender.

Como pontuam Tuleski e Franco (2019),
no contexto dos transtornos de aprendizagem e
uso de medicacdao em criangas, sobressaem dois
grupos de pesquisadores e instituicdes de
diversas areas que defendem suas ideias. De um
lado os estudiosos que se dedicam a descrever os
sintomas e afirmar causas organicas para os
transtornos de aprendizagem, ressaltando que
muitos alunos ndo sdo diagnosticados e ndo
possuem o devido tratamento para os
transtornos que afetam a aprendizagem e o
rendimento escolar, ou seja, esse grupo sustenta
que existe um subdiagndstico. Do outro lado,
pesquisadores apontam um nimero crescente de
criancas em idade escolar, cada vez mais
precocemente, que estdo sendo patologizadas e
medicalizadas, isto é, existe um hiperdiagnéstico
na infancia. Este estudo estd alinhado ao segundo
grupo, sem, no entanto, deixar de reconhecer os
avanc¢os de um processo diagndstico assertivo e
uso de medicacdo como possibilidade de
tratamento quando de fato ela é necessaria.

Diante desse contexto, sabemos também,
que os professores se angustiam com tal
situagdo, e que frequentemente se sentem
despreparados para enfrentar tantas patologias e
distirbios na pratica profissional. Assim
acreditam necessitar do suporte de muitos
especialistas para realizar uma avaliagdo,
confiando a eles a esperanca de que algo seja
feito para solucionar a problematica. No entanto,
como tem sido demonstrado pelos citados
autores da Psicologia Escolar, é preciso cuidado
nesse processo diagndstico, levando em conta
que “[...] a crianca estigmatizada incorpora os
rotulos, introjeta a doenca, passa a ser
psicologicamente uma crianca doente, com
consequéncias previsiveis sobre sua autoestima,
sobre seu autoconceito e, ai sim, sobre sua
aprendizagem. Na pratica, ela confirma o
diagndstico/rétulo  estabelecidos”  (MOYSES;
COLLARES, 1994, p. 29).

O psicélogo pode selar destinos a partir
de seus pareceres sobre criangas com
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dificuldades escolares, por isso é fundamental
que a pratica dos psicologos, educadores e
profissionais desse campo sejam embasadas em
posicionamentos criticos da realidade, caso
contrario o normal pode vir a ser “anormal” e o
capaz de aprender se torna incapaz (PATTO,
2015).

Uma postura acritica e alienada dos
psicologos e demais profissionais desse campo,
podem ter consequéncias sob a subjetividade
desses alunos, documentos elaborados por
especialistas nessas condi¢des, podem produzir
efeitos desastrosos e deixar marcas profundas ao
longo da vida. Segundo Patto (2015, p.16), em
analises desses documentos, o que temos sdo:

Laudos invariavelmente
ausentes de substrato
tedrico; mergulhados no
senso comum; laconicos;
arbitrarios; carentes de
critica; feitos com uma
displicéncia reveladora de
desrespeito ao cliente e de
certeza de que as vitimas
destas praticas ndo tém
nenhum poder a opor ao
poder técnico servem na
verdade, para estancar a
carreira escolar de tantos
pequenos brasileiros.

Frequentemente, boa parcela dos
psicdlogos atribui insistentemente a causa do
fracasso escolar as questdes de ordem emocional
- e ndo se trata de negar que conflitos emocionais
possam influenciar no aprendizado das criangas -
entretanto, é preciso ter cuidado para que ndo se
estabeleca uma relagdo linear, de causa e efeito
entre as dificuldades de aprender e os conflitos
individuais.

E interessante notar em muitos alunos
com dificuldades de aprendizagem, com
diagnodsticos e laudos  emitidos pelos
especialistas, que as capacidades e habilidades
extraescolares ndo sdao  significativamente
afetadas, isto é, sdo capazes de construir
conhecimento fora do ambiente escolar. Moysés
(2001, p.30) explica que:

[...] o escolar brasileiro
sofre de doengas que ndo
prejudicam suas atividades
extra-escolares, ou mais
propriamente,

extracurriculares. Sao
criangas que andam (até a
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escola, inclusive), correm,
brincam, riem, falam,
contam estorias,
aprendem tudo o que a
vida lhes ensina e/ou
exige. Mas que sdo
portadoras de doencga
extremamente

caprichosas, que sO se
manifestam quando é
hora de aprender a ler e a
escrever. Aprendizagem,
alias, elementar para o ser
humano. Entretanto, se
nao existem causas
médicas reais para o
fracasso escolar, o que se
observa é a construgdo
artificial destas causas.
Construgdo de  falsas
relagcdes entre "doenca" e
ndo-aprendizagem, ou,
mais sofisticadamente, a
propria construgdo de
entidades nosoldgicas,
agora denominadas
"disturbios", "disfungdes"
etc.,, porém sempre sem
perder a conotacdo de
doenca biolégica, centrada
no individuo,

E claro que os alunos ndo possuem
disturbios de aprendizagem que se manifestam
apenas dentro da sala de aula, mas quando os
conhecimentos construidos fora do ambiente
escolar sdao ignorados, e os elementos da
realidade histérica-social, do projeto politico-
pedagdgico e da metodologia sdo
desconsiderados nas analises, podemos
simplesmente identificar no aluno um problema a
ser resolvido e curado.

Moysés e Collares (1994) questionam
como diferenciar uma crianga disléxica de uma
mal alfabetizada? A linha é muito ténue, e por
isso é preciso estar preparado para perceber
situagdes como essa, assim como perceber que
se uma crianca ainda ndao domina conceitos
basicos, ela dificilmente ird compreender ideias
mais complexas, ou ainda que o erro faz parte do
processo de ensino-aprendizagem.

A postura dos professores pode ajudar a
entender melhor a aprendizagem dos alunos com
baixo desempenho escolar, ou seja, sob o olhar
de um profissional preparado, a hipdtese de
patologia pode ser vista e analisada de outra
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maneira como, por exemplo, conseguir identificar
que determinada situacdo ndo passa de uma
dificuldade, muitas vezes comum ao processo de
desenvolvimento infantil e educacional.

Em relagdo aos problemas e disturbios de
aprendizagem, podemos observar que dado o
grande numero de profissionais envolvidos e de
areas do conhecimento diferentes, a linguagem e
a compreensdo sobre os fendGmenos nem sempre
sdao as mesmas, o que dificulta o consenso. No
entanto, isso ndo significa que os termos
expressem a mesma coisa, que a distincao seja
impossivel e que ndo possam ser melhor
definidos. Assim,

Descrever a diferenca
entre disturbios de
aprendizagem e
dificuldades de
aprendizagem nos mostra
um dos equivocos que leva
a uma concepgdo errénea
da dificuldade de
aprender, e isso se deve
pela interpretacdo, as
vezes, incorreta do termo,
pois, muitas vezes, o
termo disturbio de
aprendizagem aparece na
literatura como sindénimo
de outros: dificuldade
escolar, problema de
aprendizagem, dificuldade
na aprendizagem e até
mesmo, pela tradugdo
errada do termo inglés
‘learning disabilities’
(CARVALHO; CRENITTE;
CIASCA, 2007, p. 230).

As tentativas de se conceituar e
esclarecer os termos relacionados as falhas no
processo de aprendizagem e desenvolvimento de
habilidades escolares tém sido uma tarefa
bastante dificil para os pesquisadores e
profissionais. De forma breve, na literatura da
area, os disturbios de aprendizagem supGem a
existéncia de disfuncdes de ordem neuroldgica,
formas irregulares de desenvolvimento das
habilidades mentais, dificuldades em tarefas
académicas e na aquisicio de aprendizagens
especificas, e quase sempre excluem outras
causas que podem ser responsdveis pela
condicao.
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AS ESCOLAS BRASILEIRAS DIANTE DAS
TRAJETORIAS DE FRACASSO ESCOLAR

A produgdo do fracasso escolar é um
fendbmeno bastante estudado no Brasil nas
ultimas décadas, especialmente desde o final da
década de 1970 e no transcorrer de 1980. O
assunto foi muito abordado por autores da
Psicologia Educacional e da Psicologia Escolar,
qgue incomodados com discurso vigente da época,
comegaram a pensar e a realizar estudos
alternativos, buscando novas respostas para os
problemas nem tdo novos assim (PATTO, 1997,
2015; PAULILO, 2017).

Podemos destacar a origem e o
fortalecimento desse campo de pesquisa no
Brasil pelas pesquisas realizadas por Maria
Helena Souza Patto, vinculada ao Instituto de
Psicologia da USP, autora que se apoiou
teoricamente no materialismo historico-dialético,
e cuidou de identificar e denunciar a
cumplicidade exercida pelo campo da Psicologia
para a selecdo de criangas normais e anormais,
apontando ainda o modo com que a Psicologia
serviu como instrumento para determinar quais
criangas eram capazes ou incapazes de aprender.

Visando explicar os motivos que levavam
o aluno a ndo aprender, a primeira perspectiva
tedrica apresentada pela Psicologia para justificar
uma trajetéria de fracasso escolar, estava
fortemente influenciada pela psicofisica e
psicometria, areas de estudo muito fortes no
comeco do século XX (PATTO, 2015). Essas
abordagens concentravam seus esfor¢os no
campo da aprendizagem principalmente em
quantificacbes das habilidades cognitivas,
raciocinio e inteligéncia.

Nas primeiras décadas do século XX,
como destaca Antunes (2003), a psicologia ja
trabalhava concomitante a drea pedagodgica,
realizando estudos sobre: desenvolvimento
infantil, processo de aprendizagem, relagdo
professor-aluno, aplicagdo de técnicas e testes
psicolégicos. Nesse periodo, surgiram os testes
de inteligéncia como o Binet-Simon®*, visando
quantificar e classificar o quociente intelectual de
cada sujeito, influenciados pela curva de
distribuicdo normal, apresentada por Francis
Galton®, autor que exerceu influéncia sobre os
estudos da Psicologia da época. Sendo assim,

* 0 teste de Binet-Simon é considerado o primeiro teste moderno de
inteligéncia, criado em 1905.

* Em 1884, Francis Galton aplicou a primeira bateria de teste mental
para milhares de pessoa na Exposigdo Internacional de Saude.
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desde o inicio do século passado, com forte
influéncia dos pressupostos da ciéncia positivista,
a Psicologia comegou a atuar no Brasil, tendo
como ponto de entrada a Educagao.

De acordo com Tanamachi, Proenca e
Rocha (2002), trata-se de uma perspectiva
psicolégica que, ao ser aplicada ao contexto
educacional, buscou nas caracteristicas
individuais a explicacdo para a diferenca de
desempenho, logo, 0s problemas de
aprendizagem poderiam ser diagnosticados como
deficiéncias intelectuais, sensoriais, disturbios
neuroldgicos evolutivos ou dificuldades afetivo-
emocionais. Esse foi o tom adotado pela
Psicologia, que manteve o foco nessas
explicagbes por décadas até que estudos
posteriores ofereceram novas compreensdes
(SAWAYA, 2002; TANAMACHI; PROENCA; ROCHA,
2002; MEIRA; ANTUNES, 2003; PATTO, 2015).

Segundo Sawaya (2002) foi nesse
contexto que a Psicologia se tornou um dos
principais campos cientificos a legitimar as
diferengas individuais, por meio de testes de
inteligéncia, ganhando cada vez mais espaco na
area da Educagdo. No decorrer do século XX
muitas teorias surgiram e exerceram influéncia
sobre a pratica educacional em nosso pais.
Resgataremos trés teorias mais marcantes,
segundo os estudos de Patto (2015), e que
frequentemente, podem ser encontradas no
discurso de alguns profissionais.

Inicialmente destaca-se a teoria da
Caréncia Cultural, a qual foi desenvolvida nos
Estados Unidos nas décadas de 1950 e 1960,
sendo apropriada pelos profissionais da Educacdo
no Brasil. Essa teoria, como demonstra Patto
(2015), pauta-se na premissa de que as
desordens emocionais, cognitivas e perceptivas
dos alunos pobres sdo causadas pelas condi¢bes
de vida precdrias a que estdo submetidos,
prejudicando o processo de aprendizagem. Para a
teoria da Caréncia Cultural, o foco e a justificativa
para o fracasso escolar passa pela identificacdo
de desordens nos ambientes de vida dos alunos
pertencentes a classes populares, incluindo seus
familiares, muitas vezes vistos como incapazes de
criar seus filhos. Essa teoria atribui as dificuldades
de aprendizagem as condi¢cbes de vida dos
alunos, considera o problema de maneira
individualizada - a questdo a ser resolvida ndo se
encontra na escola e sim fora dela -, e ndo leva
em conta as politicas publicas educacionais. Essa
teoria deixou marcas significativas no imaginario
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social e pode ser facilmente encontrada no senso
comum nos dias atuais (PATTO, 2015).

Posteriormente, a teoria da Caréncia
Cultural perdeu forca e deu espaco a teoria da
Diferenga Cultural. Conforme Sawaya (2002), essa
teoria explica o fracasso escolar dos alunos
pobres, embasada pela concepcdo de que ha
discrepancia entre os niveis de rendimento
escolar entre a elite e as classes populares, nao
por conta de desordens a nivel individual, mas
sim devido a diferencas relacionadas ao nivel
cultural. A classe dominante tem acesso a cultura,
enquanto a classe pobre é privada ou tem pouco
acesso, Ou seja, a escola n3o leva em
consideracdo os padrdes culturais dos alunos
pertencentes as classes populares. A cultura
permeada na escola ndo é a mesma vivenciada
pelos alunos, como por exemplo a linguagem
utilizada, fatores que explicariam os motivos
desses alunos fracassarem na escola (PATTO,
2015).

A terceira teoria se assemelha a teoria da
Diferenca Cultural, e recebe o nome de teoria do
Desencontro Cultural, em que a discrepancia
ocorre devido as diferencas de nivel cultural na
relacdo professor-aluno, a justificativa é que os
professores vivenciam um padrao cultural
elitizado desencontrado da cultura vivida pelos
alunos pobres, sendo assim, a pratica dos
professores é desenvolvida segundo seus padrées
culturais, o que causaria o estranhamento na
relacio com os alunos (PATTO, 1997, 2015;
SAWAYA, 2002). Isto é, percebemos que as
explicaces se transformam pela proposicdo de
outras teorias, mas ainda pouco se considera
elementos da prdpria escola como parte da
analise.

Essas trés teorias tiveram enorme
repercussao nos meios educacionais,
influenciando as prdticas de professores,
psicologos e médicos na compreensao das causas
do baixo desempenho escolar, porém, como
relatam Meira e Antunes (2003) na década de
1970, ainda de maneira timida, surgiram
importantes criticas, denunciando a auséncia de
fundamentacdo tedrica solida de alguns
conhecimentos psicolégicos até entdo
incorporados a Pedagogia e a pratica dos
professores. Essas criticas denunciavam a
hegemonia da pratica clinica dos psicdlogos que
atuavam nas escolas como meio quase exclusivo
de lidar com as questdes envolvendo o campo da
aprendizagem.
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Ao longo dos anos os questionamentos
continuaram, e as principais criticas se voltaram
para a utilizacdo excessiva de testes psicoldgicos
nas escolas e nas consequéncias muitas vezes
negativas que o uso exagerado acarretava, pois o
uso indevido contribuia para a producdo de
preconceitos, rotulos e estigmatizagdes. As
criticas tecidas chamavam ateng¢do para as
tentativas de se explicar o fracasso escolar como
produto de questdes individuais e familiares,
enquanto, com frequéncia, as condicGes politicas,
sociais e pedagdgicas eram negligenciadas como
possiveis fatores envolvidos no fracasso escolar.

Nas décadas seguintes as criticas
continuaram e sao importantes para
problematizar o discurso hegemonico e para
refletir sobre alternativas que possam incluir
outros elementos na andlise dos problemas
educacionais, para além dos individuais
(PAULILO, 2017). Os novos estudos também
contribuem para a construgdio de um olhar
multiprofissional critico, que considera os
problemas de aprendizagem e o fracasso escolar
como um processo multifatorial, ndo atribuindo
causas simplistas e lineares as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, ou seja, chamam-se
atencdo para a necessidade urgente de cautela
nos processos diagndsticos para que ndo se
culpabilize as vitimas e que de fato consiga
identificar alunos que tenham
comprometimentos que demandam
intervencdes, sendo estes, uma minoria.

Feitas essas consideracdes sobre as
teorias e as concepgles pedagdgicas presente
nas praticas dos agentes escolares, precisamos
destacar que ndo se trata de encontrar novos
culpados, de transferir a responsabilidade para os
professores ou coordenadores, pois a questdo é
muito mais complexa. Sabemos que existem
muitos  profissionais qualificados e bem
intencionados atuantes nas escolas publicas e
que todos os dias enfrentam inumeras
complicagbes para desempenharem  seus
trabalhos. Nesse sentido, atos isolados de
profissionais qualificados, que estejam engajados
na luta e na transformacao da Educagao por meio
de suas praticas pedagadgicas, pouco podem fazer
contra o sistema educacional a que estdo
submetidos. Ainda, ndo podemos esquecer que
0s agentes escolares também adoecem, sentem-
se impotentes, desmotivados com as condicdes
ofertadas e acabam se esgotando com tantos
esforcos sem atingir resultados esperados.
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Com isso ndao queremos defender uma
visdo fatalista de educagdo, em que nada pode
ser feito para resolver as problematicas. Pelo
contrario, queremos chamar a atengao que uma
efetiva transformacao da realidade educacional
brasileira depende de: praxis transformadoras,
engajamento coletivo norteado por projetos
politico-pedagdgicos sdlidos, que ndo sejam
reducionistas dos problemas sociais, profissionais
gue estejam em constante aprimoramento e que
considerem os fenémenos com  visGes
problematizadoras e multifatoriais.

Temos a consciéncia de que essa ndo é a
“receita do sucesso”, uma formula pronta e
acabada para todos os problemas da educacgdo
existentes na atualidade, mas podem indicar
caminhos que auxiliem no processo de reflexao,
que envolvam os aspectos tedricos e praticos, e
que construa junto a muitos atores novas
possibilidades, para além daquelas que se
mostraram ineficazes ou insuficientes até o
momento. Dessa maneira, podem surgir novas
proposicoes tedricas e praticas que possam
enriquecer a compreensdo de um fendmeno tdo
complexo, enquanto podemos abandonar teorias
e praticas que ndo se sustentam mais.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOS
PROFESSORES NA COMPREENSAO DAS QUEIXAS
ESCOLARES

Mesmo depois dos avangos tedricos
desenvolvidos a partir do final da década de 1970
sobre a compreensdo do fracasso escolar e os
problemas de aprendizagem, em que novas
produgdes trataram de elucidar como muitas
explicagOes sao insuficientes e ndo se sustentam
quando investigadas sob uma ética critica, ainda
podemos encontrar discursos de muitos
profissionais atuantes no ensino publico que
atribuem o baixo desempenho somente as causas
extras-escolares e/ou individuais.

Dentre vdrios estudos realizados nas
Ultimas décadas do século passado, alguns
podem ser destacados, como por exemplo, o
classico estudo desenvolvido por Resenthal e
Jacobson (1968), no qual os pesquisadores
realizaram um teste em que levaram os
professores a acreditarem que seus alunos com
baixo desempenho possuiam totais condi¢cGes de
aprendizagem e que, portanto, deveriam evoluir
nos estudos naquele ano. Essa pesquisa
demonstrou que os alunos progrediram e
evidenciou que a crenca dos professores na
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possibilidade de bom desempenho, leva a uma
interagdo maior e afeta diretamente a relagdo
professor-aluno. Com isso, foi consideravel a
mudanga na postura pedagdgica diante das
gueixas sobre esses alunos, ilustrando como a
crenca de quem ensina é capaz de interferir
diretamente nos resultados do processo de
aprendizagem quando se acredita que o aluno va
ou ndo obter sucesso na escola.

O estudo de Navas, Sampascual e
Castejon (1991, 1992) também demonstrou que
as atitudes e expectativas por parte dos
professores podem ser fatores determinantes no
desempenho escolar dos alunos. Os resultados
obtidos por esses autores identificam correlacdo
entre expectativa e desempenho ao investigarem
150 alunos matriculados na 52 série do ensino
fundamental e seus professores, revelando em
suas analises como a expectativa dos professores
interfere diretamente no rendimento escolar.

Ainda, podemos destacar o estudo de
Moysés e Collares (1994) que fortalece essa
relacdo. As autoras analisaram que em 94,1% dos
casos investigados, as profecias de fracasso
escolar das professoras em relacdo aos seus
alunos foram de fato realizadas, ou seja, a
maioria das criancas, que ndo se esperava que
fossem aprovadas, foi reprovada no final do ano.

Outros fatores que também aparecem
constantemente como responsaveis pelo baixo
desempenho escolar sdo a desnutricio e
problemas de ordem neurolédgica. Sobre o
primeiro fator, justifica-se a nao aprendizagem
por conta de as criancas estarem desnutridas.
Entretanto, embora isso possa acontecer, Moysés
e Collares (1994) enfatizam que a desnutricdo
leve, nivel em que se encontra a maior parte das
criangas brasileiras, ndo afeta o desenvolvimento
do sistema nervoso central, e ndo o lesa
irreversivelmente, portanto, ndo gera deficiéncia
intelectual ou incapacidade de aprender.
Conforme as autoras, as criangcas com
desnutricdo leve ndo possuem lesdes no sistema
nervoso que fagam com que sejam incapazes de
aprender, o que se nota por meio de exames
clinicos e laboratoriais é que a crianga ndo
apresenta sequelas, com excecdo de um déficit
de peso e estatura em relagdo a sua idade.

Ainda para Collares (1992, p.26)

ndo existe controvérsia na
literatura médica a
respeito de que somente a
desnutricao grave
(terceiro grau), no periodo
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em que o cérebro estd se
desenvolvendo (no
homem, do terceiro més
de gestacdo até os
primeiros seis meses de
vida) e durante longo
tempo, neste periodo, é
que lesa a estrutura do
sistema nervoso central.

Sobre o segundo fator, Patto (2015)
aponta que as causas neuroldgicas também sdo
constantemente atribuidas a ndo aprendizagem
dos alunos com baixo desempenho, entretanto,
0s exames neurolégicos ndo apresentam
qualquer tipo de alteracdo na maioria das
criancas avaliadas com queixas escolares. Isso
ndo significa dizer que elas ndao existam e que
interferem na aprendizagem, mas sim, que nado
ocorrem em altas propor¢gdes a ponto de
justificar o grande nimero de alunos com baixo
desempenho escolar.

Nesse sentido, é claro que
acontecimentos no ambiente familiar, no
desenvolvimento individual, aspectos de ordem
emocional, afetiva, bioldgicos, episddios de
violéncia, problemas sociais, politicos, entre
outros, podem interferir na dindmica dos
sujeitos, porém, ndo sdo capazes de justificar
episodios de fracasso escolar isoladamente, de
forma fatalista. Nao negamos que em alguns
casos especificos, os alunos podem e devem ser
beneficiados com acompanhamento, seja
médico, psicoldgico ou de outras areas do saber.

Portanto, ndo se trata de um culto a ndo
intervencdo, de negar todas as propostas de
tratamento e inexisténcia de problemas que
afetem alunos com baixo desempenho. Sabemos
gue uma avaliacdo bem realizada pode contribuir
significativamente para o bom desenvolvimento
dos alunos, gerando formas eficientes de
intervengdo precoce, no entanto, desatencao,
indisciplina, inquietude, faltas e desinteresse nao
sdo necessariamente sindbnimos de disturbios de
aprendizagem e precisam ser pensados com mais
cautela, para que tais fenbmenos ndo sejam
naturalizados como se fossem pertencentes aos
alunos, e para que os diagndsticos ndo sejam
banalizados e baseados em comportamentos
comuns.

E preciso que os profissionais da
Educacdo estejam preparados e em constante
aprimoramento, pois o desconhecimento dos
processos que ocorrem na escola pode induzir
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muitos psicélogos a desvalorizar a forca que
laudo psicoldgico possui no meio educacional.
Como bem analisou Patto (2015), ao estudar
casos de alunos multi-repetentes, a avaliagdo de
um profissional da Psicologia sela destinos. Com
isso, as consequéncias da utilizacdo de laudos
simplistas podem gerar efeitos adversos, sendo
contrarias ao processo de ensino-aprendizagem,
servindo apenas para reforcar a estigmatizacao
do aluno na escola, e por isso, por melhor
intencionados que estejam os profissionais, nao
desenvolver um raciocinio critico pode contribuir
para a consolidacdo de uma trajetoria de fracasso
escolar.

PSICOLOGIA ESCOLAR: CONSTRUGCAO DE
PERSPECTIVAS CRITICAS NO BRASIL

Vimos brevemente o percurso da
Psicologia Escolar no Brasil e como outras areas
do conhecimento também estiveram envolvidas
nesse processo, mas também é relevante pensar
sobre as perspectivas criticas mais recentes e
possibilidades de novas construgGes para o
futuro.

Patto (1997) explica que ja dispomos de
dados que demonstram que o numero de
criangas com problemas fisicos e psiquicos é
necessariamente menor que a quantidade de
repetentes, assim como sustenta Souza (2007) ao
afirmar que os problemas emocionais graves
acometem uma minoria de criangas nas escolas
publicas e privadas. Desse modo, Tanamachi e
Meira (2003) reforcam que o momento atual
exige uma revisdo dos pressupostos tedrico-
filoséficos, metodoldgicos e a delimitagcdo de um
novo sentido para o campo da Psicologia Escolar.

Segundo Minin e Lima (2017) apés o
impacto de novos estudos no final do século
passado, a Psicologia Escolar no Brasil sofreu
transformacgGes importantes, compreendendo e
intervindo sobre os problemas educacionais por
meio de perspectivas multifatoriais, que
consideram outros elementos para além da
dimensdo intrapsiquica do individuo e de sua
familia. Os atravessamentos dos determinantes
sociais, politicos e histdricos, de forma menos
reducionista e patologizante comecaram a fazer
parte das andlises educacionais. Essas teorias ndo
descartam a influéncia do funcionamento
intrapsicolégico na composicdo das queixas
escolares, mas questiona o excesso de
diagndsticos e estigmatizacbes de alunos,
ilustrando que esses mecanismos muitas vezes
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estdo a servico da desigualdade social ao colocar
a culpa nos sujeitos e no seu contexto social.

Um dos caminhos possiveis, em oposi¢do
ao atendimento clinico exacerbado com aplicagdo
de testes psicométricos, tradicionalmente
presente nas escolas, é o da Psicologia Critica,
que propde analise multifatorial a respeito da
complexidade do cotidiano escolar, incluindo a
dimensdo histérica, social, politica e subjetiva.
Para isso, os psicélogos escolares precisam
romper com explicacdes pseudocientificas e
optar pela préatica educacional questionadora
(MEIRA, 1997).

As teorias da psicologia escolar critica
propdem entdo a ampliagdo desse olhar e a
construgdao de novos olhares que levem em
consideragao 0s saberes produzidos
anteriormente, assim como a integragao com os
estudos de outras areas, pois, conforme
Machado (2003) explica, é notdria a existéncia de
distlrbios, problemas familiares, pobreza e a
necessidade de intervengdo psicoterapéutica
para algumas criangas.

A autora destaca a necessidade de se
considerar o contexto ao qual essas criangas
estdo inseridas, sem estabelecer relacdao causal
direta entre os preconceitos e o baixo
desempenho escolar. Como também explica
Patto (1997) ndo significa, elogiar a pobreza ou
refutar a necessidade de atendimento
especializado a essa populacdo, mas sim
compreender que as dificuldades de
aprendizagem nao implicam necessariamente em
doenga ou transtorno.

CONSIDERAGOES FINAIS

A histéria da Educagdo no Brasil se
configurou de tal maneira que muitos ficaram
excluidos de antemado, seja devido a sua classe
social ou até mesmo a maneira pela qual a
Educacado se estruturava, considerando em quase
nada a realidade da maioria da populacdo do
pais. O resultado de muitos anos dentro dessa
I6égica é a permanéncia de uma estrutura social
sem alteragdes significativas, a desigualdade
social entre as classes continua e, em muitos
casos, ainda é a elite que obtém sucesso nas
escolas brasileiras.

Precisamos investir em politicas publicas
de qualidade, que garantam o acesso, a
permanéncia e principalmente a qualidade do
ensino ofertado, com condi¢Ges necessdrias para
o0 bom andamento do trabalho pedagdgico, isto
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é, transformar a escola em um espaco de
construcdo, em que os alunos e professores nao
adoecam, mas sim se fortalecam.

A Educacdo publica de qualidade ndo se
faz de maneira isolada, precisa ser pensada de
forma interdisciplinar e multiprofissional, pois
existem questdes sociais que transpassam o
campo da Educacdo, e que também precisam ser
consideradas para a construcao de uma realidade
com igualdade e equidade, rompendo com o
assistencialismo e com elementos do discurso
meritocratico, jd que nossos alunos ndo estdo
nem proximos de serem socialmente iguais, e
tampouco de caminhar para um cenario em que a
Educacdo exerca de fato a promogdo da
cidadania e da justica social.

Precisamos ter clareza que ndao sabemos
tudo e que uma Unica férmula ndo pode ser
aplicada em todas as escolas do nosso pais, pois
realidades diferentes precisam de respostas
diferentes. Além disso, ndo se trata de transferir
responsabilidades, identificar novos herdis ou
culpados, ou desconsiderar intervengdes - pois
um bom processo diagndstico pode contribuir
para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com queixa escolar, porém, ndo basta ter
um diagndstico, é preciso saber o que fazer com
ele, uma vez que um laudo ou parecer nao
resolvem a problemdtica e tampouco esgota as
possibilidades pedagogicas. Assim, precisamos
romper com praticas cristalizadas e buscar
caminhos alternativos para lidar com as
dificuldades dessa area tdo complexa.

A capacitacdo dos profissionais é
fundamental para compreensdes criticas sobre
esses fendbmenos, visando a construcdo de
alternativas de intervencdo. Ao contrdrio, uma
formagdo deficitaria pode contribuir para
estigmatiza¢des de alunos. E nesse sentido que a
Psicologia pode ser uma ferramenta importante
para auxiliar e romper com as praticas
patologizantes e excludentes presentes nas
diferentes concepg¢des de Educacdo no processo
de escolarizagao dos alunos brasileiros.

Para a garantia de uma educacdo de
qualidade ndo existe um unico caminho, em
razao disso devemos atuar na efetivacdo dos
objetivos educacionais junto aos alunos,
professores e/ou na elaboracdo de politicas
publicas, pois na interface Psicologia e Educacdo,
por meio de uma praxis transformadora, é
possivel incluir e analisar os diversos elementos
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gue compdem o cendrio educacional, de maneira
ampla, multifatorial e critica.
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