http://journal.unoeste.br/index.php/ch
B Colloquium [T
J ISSN on-line 1809-8207

Submetido: 24/07/2020 Corregdes: 17/09/2020 Aceite Final: 05/10/2020

FORMAGAO E CONSTRUCAO DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Jaqueline Paschoal', Sonara Maria Lopes de Oliveira®, Marta Regina Furlan de Oliveira®.

'Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Maringa - UEM, PR. Professora titular da Universidade Estadual
de Londrina, PR. ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-7961-2362 E-mail: jaquelinedelgado@uol.com.br

*Mestre em Educagdo pela Universidade Estadual de Londrina - UEL, PR. Coordenadora Pedagdgica da Educagdo
Infantil e Anos Iniciais do Colégio M3e de Deus da cidade de Londrina, PR, ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-
6660-8372. E-mail: irsonaramaria@hotmail.com

*pés-Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista - UNESP, Doutora em Educagdo pela Universidade
Estadual de Maringad — UEM. Docente do Departamento de Educagdo e do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao -
Mestrado e Doutorado junto a Universidade Estadual de Londrina - UEL, PR. ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-
2188-1260. E-mail: marta.furlan@yahoo.com.br

RESUMO

Este estudo de carater bibliografico tem o propésito de discutir as especificidades da docéncia na Educacao
Infantil a partir das origens, determinacgdes legais e formacao profissional. A aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases de 1996 reconhece a Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, visto que a crianca
é considerada cidad3, sujeito de direitos, desde a promulgada da Constituicdo Federal em 1988. Apesar dos
inimeros progressos das leis em relagdo ao direito a educagdo desde o nascimento, muitos sdo os desafios
gue se coloca. Isso porque a efetivacdo desse direito, ainda ndo estd acessivel a todas as criangas,
principalmente quando se considera os quesitos: acesso, permanéncia e qualidade dos servigos prestados.
Tal fato ocorre porque, em muitos casos, ha: precariedade na formacao dos professores, nas condi¢Ges de
trabalho e na atuacdo dos docentes. Dai a importancia da garantia e implementagdo de politicas publicas
de formacdo inicial e continuada que possibilitem aos professores a construcdo de praticas que
reconhecam as especificidades desse nivel de ensino. A valorizacdo profissional em termos de salario e
quadro de carreira, também contribui para a melhoria das praticas educativas junto as criancas, sobretudo
no desenvolvimento de suas diferentes linguagens.
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TRAINING AND CONSTRUCTION OF TEACHING IN CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

This bibliographic study aims to discuss the specificities of teaching in Early Childhood Education from its
origins, legal determinations and professional training. The approval of the 1996 Law of Guidelines and
Bases recognizes Early Childhood Education as the first stage of Basic Education, since the child is
considered a citizen, subject of rights, since the enactment of the Federal Constitution in 1988. Despite the
innumerable progress of laws in Regarding the right to education from birth, there are many challenges.
This is because the realization of this right is not yet accessible to all children, especially when considering
the questions: access, permanence and quality of services provided. This fact occurs because, in many
cases, there are: precariousness in teacher training, in working conditions and in the performance of
teachers. Hence the importance of guaranteeing and implementing public policies for initial and continuing
education that enable teachers to build practices that recognize the specificities of this level of education.
The professional valorization in terms of salary and career, also contribute to the improvement of
educational practices with children, especially in the development of their different languages.
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RESUMEN
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Este estudio bibliografico tiene como objetivo discutir las especificidades de la ensefianza en la Educacién
Infantil desde sus origenes, determinaciones legales y capacitacion profesional. La aprobacion de la Ley de
Pautas y Bases de 1996 reconoce la Educacién de la Primera Infancia como la primera etapa de la Educacién
Basica, ya que el nifio es considerado ciudadano, sujeto de derechos, desde la promulgacion de la
Constitucion Federal en 1988. A pesar del innumerable progreso de las leyes En cuanto al derecho a la
educacién desde el nacimiento, existen muchos desafios. Esto se debe a que la realizacién de este derecho
aun no es accesible para todos los nifios, especialmente al considerar las preguntas: acceso, permanencia y
calidad de los servicios prestados. Este hecho ocurre porque, en muchos casos, existen: precariedad en la
formacion del profesorado, en las condiciones de trabajo y en el desempeiio de los docentes. De ahi la
importancia de garantizar e implementar politicas publicas de educacidn inicial y continua que permitan a
los maestros desarrollar practicas que reconozcan las especificidades de este nivel de educacién. La
valorizacion profesional en términos de salario y carrera, también contribuye a la mejora de las practicas
educativas con los nifios, especialmente en el desarrollo de sus diferentes idiomas.

Palabras- clave: Historia; Ensefiando; Formacién; Actuacién; Legislacion.

INTRODUCAO

A formacado para a docéncia na Educacdo
Infantil € um tema que tem ocupado lugar no
cenario atual, visto que essa etapa da Educacao
Basica se consolida como espaco importante e
necessario na educacdo e nos cuidados das
criangas até cinco anos de idade. Discutir sobre
os processos formativos dos professores, é antes
de tudo compreender como tem se constituido
historicamente o trabalho pedagégico com
criangcas com vistas a superacao das praticas
espontaneistas e assistenciais, sobretudo para
aquelas das classes menos favorecidas. Isso
porque, do ponto de vista historico, segundo
Paschoal (2018) a educacdo da crianca em
espacgos coletivos, esteve a margem do sistema
educacional brasileiro desde a sua origem.

Por outro lado, desde a provacdo da
Constituicdo Federal de 1988, legitimada pela Lei
de Diretrizes e Bases de 1996, que determinou a
insercdo da Educacdo Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica, pode-se afirmar que
essa instituicdo consolidou-se como espago
pedagdgico e tem o objetivo de proporcionar
condi¢Bes adequadas para o desenvolvimento de
seu bem-estar e a ampliagdo de suas
experiéncias.

Paschoal e Branddo (2015) reconhecem o
avanco da LDB (1996) quanto a exclusdo de
professores leigos do sistema de ensino e a
determinacgao da formagdo em nivel superior, em
cursos de licenciatura, de graduagao plena, ainda
gue admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos

cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
modalidade normal.

Na percepcdo de Cerisara (2002, p. 25),
apesar dos avancos das prescricoes legais, a
formacao para a docéncia na Educacdo Infantil se
constitui um campo em construc¢do, pois “tentar
tracar o perfil desses profissionais significa
considera-las em seu contexto sociocultural,
incluindo também as contradicGes sociais como
as oposicoes de género, raca, idade e classe
social” (CERISARA, 2002, p. 25). Nesse sentido, o
objetivo desse estudo de carater bibliografico é
discutir as especificidades da docéncia na
Educacdo Infantil a partir das origens,
determinacdes legais e formacao profissional.

Acredita-se que a dupla trajetdria do
trabalho desenvolvido nas creches e pré-escolas,
acabou por gerar identidades profissionais
também distintas em atuacdo no mesmo campo
profissional (HADDAD; CORDEIRO; MONACO,
2012). Além disso, a auséncia de consenso,
associada a falta de clareza quanto ao perfil
profissional “deve-se tanto a fatores externos,
relacionados com a origem e o desenvolvimento
das instituicdes de cuidado e educagdo da crianga
pequena, quanto a fatores inerentes as
atividades voltadas a infancia” (HADDAD;
CORDEIRO; MONACO, 2012, p. 136).

No entendimento de Haddad; Cordeiro e
Moénaco (2012, p 137), a desvalorizagdo das
“ocupagOes diretamente associadas ao universo
feminino em contraposicdo ao que se
convencionou chamar de universo masculino de
trabalho, geralmente identificado com o espaco
publico, em que as relagdes de impessoalidade
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predominam”, também contribuiu para reforcar
o papel reprodutivo da mulher no campo
profissional.

Nessa perspectiva, Angotti (2006) chama
a atencao para a superacao dos antigos conceitos
e de se considerar a infancia enquanto etapa
singular da vida do ser humano, que deve ser
respeitada. A autora defende a pratica de “um
cuidar que promova a educacdo, e de uma
educacdo que ndo deixe de cuidar da crianca, de
atendé-la em suas necessidades e exigéncias
essenciais, desde a sua mais tenra idade em
atividades, espacos e tempos de ludicidade”
(ANGOTTI, 2006, p. 19). Uma das dimensdes
desafiadoras neste cendrio capitalista é
evidenciar o) trabalho coletivo, e
intencionalmente pedagdgico de seus
profissionais no sentido de garantir a qualidade
dos servicos prestados.

As pesquisas de Campos (2013, p. 24)
sobre a qualidade dos sistemas de ensino na
América Latina indicam que o discurso da
gualidade encobre a luta pelo acesso a educacao,
visto que “as organizacdes escolares contribuiram
para a reproducdo da estrutura social, muito mais
por meio de processos de exclusdo do que por
mecanismos internos de reforco da
desigualdade”. Exclusdo que se acentua nos
grupos marginalizados da populagdo,
principalmente nas regides rurais e nas periferias
pobres das grandes cidades.

Tratar da qualidade, para Campos (2013),
pressupde levar em consideracdo ndo sé a
desigualdade de oportunidades educacionais, os
processos de exclusdo social vividos dentro e fora
da escola e as contradicdes entre os objetivos
econdmicos e as metas das politicas
educacionais. Segundo a autora, “a expansdo
horizontal e vertical dos sistemas escolares
reflete as caracteristicas de desigualdade da
sociedade, ja que ndo é a mesma educagao que
chega a todos” (CAMPOS, 2013, p. 25). Ao
contrario, a qualidade depende em muito das
condi¢cbes econOmicas dos diferentes grupos
sociais.

Outros aspectos que contribuem para a
precarizagao do atendimento, segundo Campos,
Fullgraf e Wiggers (2006), diz respeito as
condicBes precdrias de funcionamento, falta de
materiais pedagdgicos, a auséncia de projetos
pedagdgicos, a baixa escolaridade dos
professores e a dificuldade na comunicagdo com
as familias.
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Dai a importancia do debate, pois o
reconhecimento de que ser professor é uma
profissao, “que ndo basta ter dom, mas, sim, que
sao imprescindiveis conhecimentos e
engajamento politico para lutar por melhorias
para a categoria profissional” (MASSUCATO;
AZEVEDO, 2012, p. 153). Dai o desafio de
consolidar, efetivamente, ndo sé os direitos no
ambito educativo, mas garantir todos os outros
previstos nas leis para todas as criancas
brasileiras. E fundamental n3o se perder de vista
as conquistas e os avangos na histéria da
Educacdo Infantil nos udltimos trinta anos, ja que,
para Flores e Albuquerque (2016, p.105), “a
fragilidade na concepg¢do de Educacdo Infantil, a
despeito dos documentos legais que afirmam
este direito, pode ser o elemento principal que
devemos enfrentar, com a proposicio de
situacGes promotoras da reflexdo e estudo”.

Para uma melhor organizacdo da
exposicdo, o estudo de carater bibliografico,
divide-se em duas sec¢des. A primeira aborda o
percurso historico da formacado de professores no
Brasil, bem como os avangos e retrocessos da
legislaggo que determinam os processos
formativos desses profissionais. A segunda
discute a construcdo da docéncia na Educacdo
Infantil a partir das especificidades do trabalho
pedagdgico com as criancas. O intuito é apontar
os inumeros desafios colocados para a
consolidacdo dessa etapa da educacdo basica
como espaco de formacdo da crianca e de seus
profissionais.

ASPECTOS HISTORICOS DA FORMAGCAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

Ao se compreender a escola como espago
privilegiado para a promog¢do da infancia e de
seus direitos e peculiaridades, e se discorrer
sobre a importancia de uma pratica pedagdgica
qualificada, é imprescindivel que se analise a
estrutura dos cursos de formagdo e os pontos
fundamentais que revelam os motivos pelos
quais a busca por caminhos que garantam um
nivel de exceléncia na formagdo profissional dos
professores, ainda ndo tenha sido concluida.

Do ponto de vista histdrico, a
preocupacdo com a formacdo de professores
surgiu, mais  especificamente, apdés a
independéncia do pais. No ano de 1835, seguindo
uma tendéncia vigente em paises europeus, foi
instituida a primeira Escola Normal do pais, em
Niterdi, no Rio de Janeiro, com a incumbéncia de
formar professores para as escolas primarias
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(SAVIANI, 2009). Nos anos subsequentes, escolas
como essa surgiram em distintos estados do
Brasil. Saviani (2009, p. 144) esclarece que “essas
escolas, entretanto, tiveram existéncia
intermitente, sendo fechadas e reabertas
periodicamente”, além disso, durante muitos
anos, essa e outras instituicdes de formacdo de
professores, em articulacao com as
transformagdes que aconteceram na sociedade
brasileira, passaram por iniUmeras reformulag¢des
e alteracdes, em nivel de métodos e organizagdes
(SAVIANI, 2009).

Ndo obstante a criacdo de outras
instituicdes no decorrer dos anos, como os
Institutos de Educacdo, os cursos de Pedagogia e
Licenciatura e os Institutos Superiores de
Educacdo, as Escolas Normais foram responsaveis
pela formacdo de professores para o ensino
primario até o ano de 1971. Nesse ano, a Lei
5.692/71 alterou a nominag¢do dos ensinos
Primdrio e Médio para Primeiro e Segundo Graus,
respectivamente, e instituiu o “curso de segundo
grau unificado, de cardter profissionalizante,
albergando, ao menos como possibilidade, um
leque amplo de habilitagdes profissionais”
(SAVIANI, 2005, p. 18).

A Lei 5.692/71 determinou, em seu artigo
30, a exigéncia de habilitacdo especifica de 2¢
grau como formacdo minima para o exercicio do
magistério no ensino de 12 grau, da 12 a 42 séries
(BRASIL, 1971). Nesse momento, foi estabelecida
a HEM - Habilitacdo Especifica de 22 grau para o
exercicio do Magistério. Essa lei determinou,
ainda, a formacdo em grau superior, em nivel de
graduacdo, para a atuacdo no ensino de 52 a 82
séries e de 22 grau. Em seu artigo 33, determinou
que a “formacdo de administradores,
planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores e demais especialistas de educacdo
serd feita em curso superior de graduacdo, com
duragdo plena ou curta, ou de pds-graduagao”
(BRASIL, 1971).

Ao se referir a instituicdo da HEM em
substituicdo as Escolas Normais, Saviani (2005,
p.20) considera que “a formacgdo de professores
para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a
uma habilitacdo dispersa em meio a tantas
outras, configurando um quadro de precariedade
bastante preocupante”. Diante de problemas e
deficiéncias identificados na estrutura da HEM, o
Ministério da Educacdo desenvolveu o projeto
CEFAM (Centros de Formacao e aperfeicoamento
do Magistério) com carater de revitalizacdo da
Escola Normal. Segundo Saviani (2005, p. 21), o
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projeto teve resultados significativos, porém nao
teve continuidade.

A década de 1980 contou com
importantes movimentos de reformulagao e
avancos no que se refere a educacdo no pais.
Nesse sentido, Saviani (2009, p. 148) assinala que
a partir dai “a maioria das instituicdes tendeu a
situar como atribuicao dos cursos de Pedagogia a
formacao de professores para a Educacado Infantil
e para as séries iniciais do ensino de 12 grau”.
Tais movimentos culminaram com a promulgacdo
da LDB 9.394, em 1996, que determina, em seu
artigo 62, que a formacgao de professores para a
educacdo bdsica se daria em nivel superior,
“admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos
cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a
oferecida em nivel Médio, na modalidade
Normal” (BRASIL, 1996).

No que se refere ao desenvolvimento
histdérico e legal do processo de formacdo de
professores no Brasil, pode-se destacar algumas
observacdes importantes. A primeira delas é o
fato de que, desde os primdrdios, a formacao de
professores para o trabalho com as criancas
menores, em nosso pais, foi pensada em nivel
elementar. Esse fato pode ser observado ja em
1971, quando a Lei 5.692/71 determina a
formacdao em nivel superior para a atuacdo no
ensino de 52 a 82 séries e de 22 grau, bem como,
para administradores, planejadores,
orientadores, inspetores, supervisores e demais
especialistas de educacdo, ou seja, apenas aos
professores das primeiras quatro séries do
primeiro grau ndo foi exigida uma formacdo em
nivel superior. Outro fato importante que se
constata ao se analisar essa lei é que, como a
educacdo de criangas menores de cinco anos nao
é mencionada, também a formacdo para
professores dessa etapa foi inexistente até entdo.

Posteriormente, embora a LDB 9394/96
tenha confirmado a formagdo em nivel superior
em cursos de licenciatura plena para toda a
educac¢do basica, ela admite, no mesmo artigo,
que a formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais seja em nivel Médio, na modalidade
Normal. Para Saviani (2005, p. 22), “o espirito da
nova LDB (1996) era considerar o nivel superior
como exigéncia para a formacdo de professores
de todos os tipos”, pois tal iniciativa elevaria o
preparo dos professores do Brasil, todavia “as
esperancas depositadas na nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, no sentido de que
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ela viesse a enfrentar com éxito o problema da
formacao de professores, resultaram frustradas”
(SAVIANI, 2005, p. 25).

Sobre essa questdo, Gatti (2010, p. 1358)
explica que, “historicamente, nos cursos
formadores de professores esteve desde sempre
colocada a separacdao formativa entre professor
polivalente — Educagdo Infantil e primeiros anos
do Ensino Fundamental - e professor
especialista”. A autora ressalta que a prdpria
legislagdo criou, ao longo dos anos, essa distingdo
entre as duas categorias de professores, o que
gerou a ideia de um valor social menor para o
professor polivalente, responsavel pela Educacado
Infantil e Anos Iniciais, @ maior para o professor
especialista, responsdvel pelas demais séries.

A dessemelhanga realmente se d3j,
segundo Gatti (2010, p. 1358), “nos cursos, nas
carreiras e saldrios, nas representacGes da
comunidade social, da academia e dos politicos,
mesmo com a atual exigéncia de formacdo em
nivel superior dos professores dos primeiros anos
da Educacdo Basica”. A autora atribui a esse fato
a dificuldade de inovacdo na estrutura de
instituicoes e cursos de formacdo de professores
para o inicio da Educag¢do Bdsica, uma vez que a
representacdo, historicamente constituida, nao
permite ponderacdes e reestruturacdes para essa
formacao.

Sobre essa questdo, Saviani (2009) afirma
que, embora as politicas formativas tenham
sofrido continuas mudancas, devido a sua
precariedade ndo conseguiram “estabelecer um
padrao minimamente consistente de preparacao
docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educacdo escolar em nosso
pais” (SAVIANI, 2009, p. 148). O autor identifica a
existéncia de dois modelos de formacgdo: o
primeiro tem como foco conteuddos culturais-
cognitivos, que priorizam a cultura geral e o
dominio especifico de conteldos da area de
conhecimento em que o professor ird lecionar; e
o segundo aborda conteldos pedagdgico-
didaticos que valorizam o efetivo preparo
pedagdgico-didatico do profissional.

Saviani (2009) ressalta que o problema
pode estar situado na dicotomia entre dois
aspectos indissocidveis da fungao docente: forma
e conteddo, ou seja, o que ensinar e como
ensinar. Nesse sentido, dois aspectos devem ser
observados: por um lado, espera-se que a base
de cultura geral cldssica e cientifica, obtida nos
cursos de nivel médio, auxilie os futuros
professores, nos cursos formativos de nivel
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superior, a adquirirem um preparo profissional
bem mais consistente, alicercado em uma sdlida
cultura pedagdgica, segundo o autor.

Por outro lado, entretanto, ha o risco de
que essa formacdo seja neutralizada pela forca
do modelo baseado em conteudos -culturais-
cognitivos, o que tenderia a secundarizar as
exigéncias pedagodgicas. Nesse contexto, os novos
professores teriam “grande dificuldade de
atender as necessidades especificas das criancgas
pequenas, tanto no nivel da chamada Educagdo
Infantil como das primeiras séries do ensino
fundamental.” (SAVIANI, 2009, p. 150). Além
disso, Saviani (2009) argumenta que a formacdo e
a atuacdo de professores devem estar atreladas
as condi¢Ges de trabalho, principalmente, em
relacdo as questSes de saldrio e jornada de
trabalho. Para ele, “as condi¢Ges precdrias de
trabalho, ndo apenas neutralizam a acdo dos
professores, mesmo que estes sejam bem
formados” (SAVIANI, 2009, p. 153), pois ndo é
possivel garantir uma formacdo consistente sem
recursos financeiros suficientes.

Saviani (2009, p. 153) reconhece que as
politicas governamentais que defendem a
educacdo e sua importancia na sociedade, na
realidade “se pautam pela busca da reducdo de
custos, cortando investimentos. Faz-se necessario
ajustar as decisbes politicas ao discurso
imperante” (SAVIANI, 2009, p. 153). Para isso,
Freitas (2007, p. 1204) defende uma politica de
formacdo e valorizacdo de professores “que
contemple de forma articulada e prioritdria a
formacdo inicial, formacdo continuada e
condicbes de trabalho, salarios e carreira, com a
concepgado socio-histérica do educador a orienta-
la”. Entretanto, aponta a dificuldade de sua
materializacdo em uma organizacdo social
desigual e excludente como a nossa, que “nos
permite entender e atuar no campo das
contradicdes e evita que possamos cair na
armadilha das solug¢des faceis, ageis e de menor
custo, que caracterizam, via de regra, as
iniciativas no ambito da educac¢do e da formag¢ao”
(FREITAS, 2007, p. 1220).

A defesa de Freitas (2007) é pela
expansdo da escolarizagdo e do papel do Estado
na disponibilizagdo de recursos financeiros que
garantam a expansdo da educagdo superior
publica, presencial e de qualidade, sobretudo no
que tange aos processos formativos de
professores. A autora destaca algumas
perspectivas de trabalho no sentido de contribuir
para o estabelecimento de uma politica global de
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formacdo mais emancipadora e menos
fragmentada, sendo: uma a¢dao conjunta entre as
universidades e demais instancias formadoras e
os sistemas de ensino; revisdo das estruturas das
instituicdes formadoras para todos os niveis de
ensino e fortalecimento de féruns coletivos de
debate e indicacdo de politicas de formacao e
valorizagdo profissional (FREITAS, 2007).

Nesse sentido, pode-se considerar que,
apesar de a LDB, de 1996, permitir a formacao
em nivel Médio para os professores de Educacgdo
Infantil, o simples fato de haver uma
determinacdo legal em relacdo a isso ja
representou grande avango, pois, até entdo, a
educacdo de criangas pequenas nao havia sido
reconhecida em nosso pais, bem como a
formacao de seus profissionais.

AS ESPECIFICIDADES DA FORMACAO E ATUACAO
DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil e, de modo particular,
a creche, foi concebida historicamente como
servico assistencial, voltado apenas aos cuidados
da crianca, assim, a concepc¢do de que, para
exercer essa atividade ndo seria necessario um
preparo profissional, perdurou durante muitos
anos. Segundo Arce (2001, p. 168), esses fatores
desencadearam desprestigio a esse profissional,
cuja funcdo era compreendida, principalmente,
pelo cuidado e proximidade com o corpo da
crianga, como aquela que requer apenas “jeitinho
e gostar”, por parte de quem a exerce. Desse
modo, compreende-se a  desqualificacdo
sustentada ao longo de tantos anos para a
educacao de zero a cinco anos de idade.

A concepcdo do professor de Educacdo
Infantil ainda traz outro aspecto marcante, ou
seja, o fato de a profissdo ser exercida, quase em
sua totalidade, por mulheres. Para Arce (2001, p.
167), isso se da pelo fato de que, historicamente,
foi consolidada “a imagem do profissional dessa
area como sendo da mulher naturalmente
educadora, passiva, paciente, amorosa, que sabe
agir com bom senso, é guiada pelo coragdo, em
detrimento da formagdo profissional”. Isso
corrobora a ideia de que a profissdao ndo
necessita de formagdo ou de que esta pode ser
minima, o que justifica a concepg¢do equivocada,
que perdura até os dias atuais, no que concerne,
segundo Arce (2001, p. 167), a “ndo valorizagdo
salarial, a inferioridade perante os demais
docentes, a vinculagdo do seu trabalho com o
doméstico”.
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A vinculacdo da figura feminina e
maternal a profissdo é definida por Arce (2001, p.
169) como “mito”, por se tratar de algo
socialmente construido. Essa ideia se faz ainda
presente, atualmente, em muitas instituicdes, nas
quais “predomina a utilizacdo de termos como
“professorinha” ou “tia”, que configuram uma
caracterizacdo pouco definida da profissional,
oscilando entre o papel doméstico de
mulher/m3e e o trabalho de educar” (ARCE,
2001, p. 173). A autora observa, nessa associa¢do
ambigua entre o doméstico e o cientifico, um
motivo para a desvaloriza¢cdo do profissional, de
modo que “junto com o ambiente e seu
mobilidario essa mulher deve-se colocar
simplesmente como algo a mais a auxiliar o
desenvolvimento infantil” (ARCE, 2001, p. 174).

Sobre essa questdo, Batista e Rocha
(2018) explicam que “a variedade de funcgGes
envolvidas nas ac¢Ges dos professores, assim
como certa indefinicdo das categorias
profissionais, derivam das origens e trajetérias
distintas destas instituicdes”, sobretudo no que
tange as diferentes formas de atendimento. Para
as autoras, o fato de desenvolverem praticas
semelhantes a da familia em relacdo a educacao
e aos cuidados das criangas, “ainda ocasiona
tensdes no que diz respeito a influéncia das
experiéncias maternas e domésticas no contexto
educacional-pedagdgico, dificultando a
consolidacdo de uma cultura prépria e especifica
da profissdo” (BATISTA; ROCHA, 2018, p. 96).

Batista e Rocha (2018, p. 97)
argumentam ainda que, esta etapa da Educacao
Basica depende de melhores definigdes de suas
funcdes, “o que exige pensar a acdo docente em
uma perspectiva mais ampla, visto que a
constituicdo profissional apresenta hiatos no que
diz respeito ao que |lhe é préprio e particular”. De
fato, a realizacdo de atividades relacionadas ao
cuidado das criangas pequenas pode ser
facilmente associada ao papel de mae, tia ou
baba, entretanto, Rodrigues (2017) destaca a
intencionalidade do professor como fator que
assinala sua atuacgao profissional e a distancia do
cuidar materno. Para a autora “ao mesmo tempo
em que se aproxima, o papel docente se afasta
do de “mae” ao articular em outro nivel as
dimensdes de cuidado e de educagdo que
marcam as singulares necessidades desta etapa
da vida da crian¢ca” (RODRIGUES, 2017, p. 333).

Assim, a intencionalidade do professor e
a indissociabilidade do cuidar e educar
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caracteriza a distancia entre a acdo da mde e a do

professor, conforme Rodrigues (2017):
Esta aproximagao e
distanciamento se
configuram em uma agéo
constante na prdtica da
Educacdo Infantil e é
elemento basico na
constituicdo da identidade
de seus profissionais, uma
vez que ao integrar outros
papéis, sua efetivagdo esta
envolta em inUmeras
complexidades
(RODRIGUES, 2017, p.
333).

Nesse contexto, pensar a formagéo
desses profissionais nos mesmos moldes da
destinada para as demais etapas da Educagdo
Basica torna-se imprescindivel, considerando-se
os mais de vinte anos desde que essa foi
determinada pela LDB (1996). Rodrigues (2017)
considera importante o debate sobre a formacao
dos professores de Educagdo Infantil e sobre sua
profissionalidade e profissionalizacdo. Para a
autora:

Na medida em que a
problematizagdo da
especificidade e qualidade
da Educagdo Infantil
(creche e também pré-
escola) esta direta e
intrinsecamente atrelada a
discussao das diversas
modalidades de formacgao
(inicial, continuada e em
servico) dos profissionais
gue atuam nesse nivel de
ensino, independente da
nomenclatura que lhes dé
(professores, educadores,
atendentes, auxiliares,
entre outros), tendo em
vista que a proficiéncia da
atuacgdo destes
profissionais é um dos
determinantes no nivel de
qualidade dos programas
de educagdo de criangas
pequenas  (RODRIGUES,
2017, p. 334).

Para  Freitas (2007) houve uma
significativa expansdao do ensino superior, na
década de 1990, no que se refere aos cursos de
formagdo de professores. Destaca-se a criagdo
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dos Institutos Superiores de Educacdo, além da
“diversificacdo e flexibilizacdo da oferta dos
cursos de formacdao — Normais Superiores,
Pedagogia, licenciaturas, cursos especiais e
cursos a distdncia —, de modo a atender a
crescente demanda pela formacdo superior”
(FREITAS, 2007, p. 1208).

Freitas (2007, p. 1208) denuncia que a
expansao e a flexibilizagdo dos cursos de
formacdo ndo foram acompanhadas pela
qualidade de ensino, pois a ampliacdo
“desenvolveu-se principalmente em instituicGes
privadas sem compromisso com a formagdo em
quaisquer de seus niveis e modalidades”. A
autora ressalta as centenas de cursos a distancia,
que chegam a todas as cidades do Brasil, e a
retomada de cursos de formagdao em nivel Médio,
0 que, em sua opinido, oferece condicGes
desiguais nos processos de formacgdo, no caso da
EAD, e protela a formacdo superior dos
professores em universidades, no caso da
formacao em nivel Médio. Por isso, considera que
tais feitos “armadilha das solucdes faceis, dgeis e
de “menor custo”, que caracterizam, via de regra,
as iniciativas no ambito da educacdo e
particularmente da formacdo” (FREITAS, 2007, p.
1220).

A preocupacdo com a qualidade do
ensino ofertado nas instituicbes de Ensino
Superior é revelada por Kishimoto (2005) em sua
pesquisa sobre os cursos de Pedagogia, em
instituicdes privadas de diferentes estados do
Brasil. A autora assinala que a modalidade
adotada pela maioria das instituicdes é composta
por um bloco comum de formacdo, seguido das
habilitacbes, ou seja, a “formacdo basica
contempla de 58% a 70% da carga hordria do
curso, 10% de estégio e, as habilitacGes, de 10% a
16%"” (KISCHIMOTO, 2005, p. 182). Isso evidencia
um primeiro dado preocupante, visto que o
propodsito, ao disponibilizar uma formagao
comum, é o de possibilitar um leque maior de
ofertas, o que resulta em vantagens econOmicas
para as instituicdes, porém, ha prejuizo no que
diz respeito a qualificagdo profissional para o
estudante.

Ao tratar da formagdao de professores
para a Educagdo Infantil, Kishimoto (2005)
ressalta que os curriculos dos cursos sdo
ocupados por muitas disciplinas de formacdo
geral do Pedagogo, negligenciando a formacdo
das especificidades. Para a autora as
aprendizagens generalizadas “ndo contemplam o
contexto da crianga até os seis anos, ndo focam
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seus saberes, as questdes de subjetividade,
pluralidade e diversidade culturais, género, classe
social e etnia” (KISHIMOTO, 2005, p. 182). A
pouca valorizacao do trabalho especifico constitui
um modelo de curso que reproduz as praticas do
Ensino Fundamental e “reitera a antecipacdo da
escolaridade e o descuido com pressupostos de
qgualidade, como a integracdo entre o cuidado e a
educacdo” (KISHIMOTO, 2005, p. 183).

Peroza e Martins (2016) afirmam que a
ndo valorizacgdo da Educagdo Infantil, nos
processos formativos, se deve ao fato de esta
etapa ter sido excluida do campo educacional
durante muitos anos. Com a aprovagdo da LDB de
1996, que exigiu formacdo dos professores para
essa etapa, as instituices formativas passaram a
reconhecer e organizar a Educacdo Infantil a
partir de modelos de escolarizagdo préprios do
Ensino Fundamental. Para Peroza e Martins
(2016, p. 812), esse fato tem consequéncias até
os dias de hoje, “uma vez que as propostas
educativas e de formacdo de professores se
fundamentavam nas caracteristicas das criancgas
maiores, onde hd uma valorizacdo dos aspectos
cognitivos sobre as demais dimensbdes da
crianga”. Segundo as autoras:

Foi necessario tempo,
investimento e esforgos
para uma aproximagao
com a realidade das
praticas educativas com as
criangas, ampliar e se

apoderar da
sistematizacao desses
conhecimentos para,

enfim constituir um
arcabougo tedrico que
impulsionasse as
reformulagdes dos
curriculos dos cursos de
formacdo de professores
para a educacdo infantil
(PEROZA; MARTINS, 2016,
p.819).

Apds mais de vinte anos da instituicdo da
Educacdo Infantil, enquanto primeira etapa da
Educacdo Basica, e do estabelecimento da
formacgdo de seus professores, Peroza e Martins
(2016) também consideram que a
profissionalidade desse docente ainda estd em
construgdo. Diante dessa realidade, sugerem que
a formagdo do professor da infancia e sua
profissionalizagdo sejam fruto de praticas
desenvolvidas com as criangas, que valorizem sua

165

realidade e que considerem os saberes de
diferentes areas do conhecimento.

A propésito de todos esses aspectos, faz-
se urgente uma “verdadeira revolugdo nas
estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formagdo” (GATTI, 2010, p. 1375). Ja
nao é mais aceitavel consentir com uma
formacgao dubia, fragmentada e insuficiente para
aqueles que sao responsdveis pela formacdao de
outros individuos. Para que o professor seja
capaz de formar sujeitos em sua integralidade,
necessita de formacdo coerente com tal
exigéncia.

A formacgdo de professores
profissionais para a
educacdo bdsica tem que
partir de seu campo de
pratica e agregar a este os
conhecimentos

necessarios selecionados
como vanrosos, em seus
fundamentos e com as
mediagOes didaticas
necessarias, sobretudo por
se tratar de formacgédo para
o trabalho educacional
com criangas e
adolescentes (GATTI,
2010, p. 1375).

Além disso, também ndo se pode mais
admitir que as propostas das instituicGes
formativas e as politicas publicas desconsiderem
a importancia da formac¢do especifica para
professores de Educagdo Infantil e dos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Faz-se urgente a
elaboragao de propostas que tenham em vista a
valorizacao desses profissionais, tanto em nivel
de formagdo (inicial, continuada e em servico),
guanto em nivel de remunerag¢do e condi¢les de
trabalho.

Dessa forma, pleiteia-se, para essa
profissdo, a superacdo do equivocado status de
menos valia e o reconhecimento de que uma
profissdo que “ensina, deve possuir competéncia,
tenha precisdo técnica, rigor filoséfico e disciplina
metodoldgica, criatividade e criticidade na forma
de entender e trabalhar o conhecimento
conforme o contexto em que foi produzido”
(ARCE, 2001, p. 182). Uma formacgdo solida,
integrada e especifica, tdo almejada para os
professores da Educacdo Infantil, torna praticavel
uma educacdo de exceléncia para as criangas de
zero a cinco anos de idade. Assim, é por meio
dessa formacgao que deve ser configurado o perfil
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capaz de conhecer e valorizar as caracteristicas e
as necessidades de suas criancgas, e a partir desse
conhecimento, potencializar as possibilidades
para seu pleno desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os avancos da legislacdo, nas ultimas
décadas, ndao foram suficientes para consolidar a
universalizacdo da Educacdo Infantil no Brasil,
haja vista que embora a crianga seja reconhecida
como sujeito de direitos, inclusive o direito a
educacdo de qualidade desde o nascimento, nem
todas tém acesso aos servicos prestados. Isso
porque, o cumprimento legal vai muito além da
oferta de vagas, pois pressupde o atendimento as
especificidades de cada idade, por meio de
espaco fisico e materiais adequados; proposta
pedagdgica que respeite os direitos da crianca de
brincar, se expressar, interagir e aprender; e
profissionais qualificados que sustentam sua
pratica no cuidar e educar.

Por esse motivo a garantia do
desenvolvimento profissional e a formagao inicial
e continuada, é condicdo primordial para a
efetivacdo de uma educacdo de mais qualidade,
pois hd uma relacdo intrinseca entre os processos
formativos e a acdo docente no contexto escolar.
A formacdo deve garantir articulacdo e trabalho
coletivo entre os cursos de formacao e as escolas
infantis, por meio da elaboracdo e
implementacdo de propostas pedagodgicas que
possibilitem a crianca “apropriacdo, renovacgdo e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a
brincadeira e a interacdo com outras criangas”
(BRASIL, 2010, p. 18).

Para tanto, faz se necessario universalizar
a Educacdo Infantil, que deve abarcar a creche e a
pré-escola como espagos, eminentemente
pedagdgicos, que cuidam, educam e acolhem as
criangas com base em uma formagdo mais
abrangente dos professores. Para além dessas
questdes, acredita-se que esse nivel de ensino
deve ser reconhecido e valorizado como espago
capaz de ampliar o universo infantil, por meio de
praticas coletivas, de trocas de experiéncias e de
apropriacdo de diferentes saberes. Além disso,
sdo necessarias politicas formativas atreladas a
valorizacdo social e financeira, bem como a
superacao da precariedade na preparacao
didatico-pedagodgica docente. Desse modo,
muitos desafios se impdem frente as
determinacdes legais, sobretudo no que tange a
formacdo e atuacdo profissional.
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