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RESUMO

O presente texto se conforma em instrumento por meio do qual problematizamos a relagdo entre
conhecimento e educagdo escolar a partir das contribuicGes da ontologia lukacsiana e da pedagogia
histdrico-critica. Partimos do fato de que a transmissdao de conhecimentos é uma pratica indispensavel que
marca o processo de reproducdo das sociedades. A partir destes entendimentos, avangcamos para a
especificidade da educacdo escolar e do papel dos professores de um ponto de vista humano-genérico, ou
seja, que coloque em primeiro plano as auténticas demandas humanas e ndo as autocentradas
necessidades mercadoldgicas e empresariais. Demonstramos que, da perspectiva dos interesses essenciais
dos alunos e dos professores, é imprescindivel a socializacdo critica dos conhecimentos mais eruditos e
elaborados produzidos historicamente, a partir do reconhecimento de seus parametros histdricos e
ontolégicos.

Palavras-chave: Educacdo Escolar. Conhecimento. Critica.

SCHOOL AND KNOWLEDGE: IN DEFENSE OF CLASSICS AND CRITICISM

ABSTRACT

This text is an instrument through which we question the relationship between knowledge and school
education from the contributions of the lukacsian ontology and the historical-critical pedagogy. We start
from the fact that the transmission of knowledge is an indispensable practice that marks the process of
reproduction of societies. From these understandings, we advance to the specificity of school education
and the role of teachers from a human-generic point of view, that is, that puts in the foreground the
authentic human demands and not the self-centered market and business needs. We demonstrate that,
from the perspective of the essential interests of students and teachers, it is essential the critical
socialization of the most erudite and elaborate knowledge historically produced, from the recognition of its
historical and ontological parameters.

Keywords: Schooling. Knowledge. Critical.

ESCUELA Y CONOCIMIENTO: EN DEFENSA DE LOS CLASICOS Y LA CRITICA RESUMEN

Este texto es un instrumento a través del cual cuestionamos la relacién entre el conocimiento y la
educacion escolar a partir de las contribuciones de la ontologia lukacsiana y la pedagogia histérico-critica.
Partimos del hecho de que la transmision del conocimiento es una practica indispensable que marca el
proceso de reproduccion de las sociedades. A partir de estos entendimientos, avanzamos a la especificidad
de la educacién escolar y el papel de los docentes desde un punto de vista humano-genérico, es decir, que
pone en primer plano las demandas humanas auténticas y no las necesidades comerciales y egocéntricas
del mercado. Demostramos que, desde la perspectiva de los intereses esenciales de estudiantes y
profesores, es esencial la socializacion critica del conocimiento mds erudito y elaborado producido
historicamente, a partir del reconocimiento de sus parametros histdricos y ontoldgicos.

Palabras clave: Educacion Escolar. Conocimiento. La critica.
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INTRODUGAO

O presente texto é um instrumento por
meio do qual problematizamos a relagdo entre a
educacdo escolar e o conhecimento, tendo como
parametro as elaboracbes lukacsianas e as
formulagGes de Saviani (2008, 2010, 2011, 2012,
2014) e Duarte (2011, 2013, 2016, 2018). Para
algumas teorias pedagdgicas, como por exemplo
0 construtivismo e as teorias ndo criticas em
educacdo (SAVIANI, 2008), seria importante
analisar o processo de construgio do
conhecimento pelos alunos, o método de
aquisicdo que eles desenvolvem no processo de
aprendizagem. Para outras teorias pedagodgicas,
como a Pedagogia Histdrico-Critica, o foco, no
processo de ensino e de aprendizagem, é
contribuir com a elevagdo do nivel cultural,
intelectual e cientifico dos alunos, é promover o
aprofundamento das suas concepg¢des de mundo
e de sociedade. Para tanto, é imprescindivel
refletir sobre a educacdo escolar e o
conhecimento a partir da transmissdo e
apropriacao das objetivacdes cientificas, artisticas
e filosoficas em suas formas mais desenvolvidas.

Entendemos que o conhecimento
popular e o senso comum, ndo justificam a
existéncia da educacdo escolar, tampouco do
trabalho educativo. A realidade social e natural
ndo se resume as suas aparéncias. A objetividade
da natureza e da sociedade é passivel de
compreensdo humana, mediante a reflexdo que
se paute em conhecimentos cientificos, artisticos
e filosdficos altamente elaborados que agarrem a
dialética entre aparéncia e esséncia ao longo da
histdria.

E muito disseminada a ideia de que os
conteudos escolares estdo distantes da
“realidade do aluno”. Nesse aspecto, a educagao
escolar fica refém dos interesses imediatos dos
alunos, seus interesses relacionados ao cotidiano.
Certamente, o cotidiano é importante, todavia a
educacdo escolar precisa avangar sobre ele para
poder orientar uma compreensdo sdlida e
sistematizada de mundo e de sociedade.
Conteudos escolares baseados em
conhecimentos do senso comum, s3o como
birutas, ou seja, mecanismos que mudam de
direcdo em funcdo dos ventos, dos modismos
passageiros que a sociedade impde. Por outro
lado, conteldos escolares que prezem pelos
classicos, pelo erudito e pela critica, sdo como
bussolas, pois ajudam a nos localizar no mundo,
auxiliam nosso entendimento e orientacdo na
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vida e na sociedade. Vale a pena refletir o alerta
de Duarte (2018):
Prevalecem nesse terreno
concepgbes que reduzem
as necessidades do
individuo a um conjunto
fechado e definido ou que
entendem por
necessidades do individuo
apenas aquelas que estdo
imediatamente ligadas ao
pragmatismo da vida
cotidiana. Em termos do
curriculo escolar, esse tipo
de perspectiva sobre a
questdo das necessidades
fundamenta a ideia de que
somente sdo conteudos
significativos  para  os
alunos aqueles que

estejam diretamente
ligados as demandas da
pratica cotidiana. 0]

resultado sdo curriculos
empobrecidos dos quais
estdo ausentes riquezas

culturais que
aparentemente ndo
responderiam as

necessidades presentes na
vida dos alunos. Em boa
medida é esse tipo de
visdo que esta por detras
das surradas criticas a
escola e aos conteudos

escolares, que sdo
acusados de
distanciamento em
relacdo a vida.

Evidentemente a escola
ndo deve fechar os olhos
nem voltar as costas as
necessidades da vida
cotidiana, mas a educagdo
nao pode se tornar refém
do imediatismo e do
pragmatismo da
cotidianidade,

especialmente no caso da
sociedade capitalista
contemporanea, em que o
cotidiano é um terreno
muito  fértil  para a
disseminacdo das mais
alienantes formas de
consumismo, de atitudes
fetichistas perante as
forgas sociais e de
manipulagao ideoldgica
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das  consciéncias. Os
curriculos escolares tém
sido muito influenciados,
nas ultimas décadas, por
essa visdo que ndo
consegue colocar em
perspectiva a
cotidianidade alienada.
(DUARTE, 2018, p. 141).

Com efeito, hd, em geral, um desprezo
pela expressdao “transmissdao” de conhecimentos,
como se este processo fosse sindbnimo de uma
pratica mecanicista, rigida e hermética.
Divergindo deste modo de encarar a questdo,
compreendemos, na mesma orientagdo de
Duarte (2016), que a transmissdao, no ambito do
género humano, é algo ontoldgico a formacdo
das distintas sociedades, das individualidades e,
portanto, da prdpria humanidade. A transmissdo
de conhecimentos nao significa ipsis litteris algum
tipo de “transfusdo”. Por outro lado, transmitir
conhecimentos, habilidades, valores, cultura etc.
é uma pratica social indispensavel para a
producdo do novo: novas habilidades, novos
conhecimentos, uma nova ampliacdo da cultura
etc.

Muitos educadores defendem a ideia da
necessidade de resgatar a utopia. Afirmam que a
educacdo se faz com muito amor e a utopia seria
necessaria para atribuir um novo significado,
supostamente mais elevado, ao ato educativo. A
utopia, nessa vertente, é entendida como a fé
nos sonhos, o poder da consciéncia em construir
a realidade de modo mais harmonico a partir da
postura e do comportamento dos individuos
tomados isoladamente. A palavra utopia se
origina do grego, sendo formada por “ou” que
significa “ndao” e “topos” que significa “lugar”, ou
seja, aquilo que ndo tem lugar, aquilo que ndo
cabe na objetividade. Os defensores da utopia,
em geral, alegam que ela é necessaria para nos
auxiliar a alcancar um ideal, uma meta, um
objetivo social mais harménico e justo.

Este entendimento para a educagao é
muito complicado e tende para o idealismo. A
defesa da utopia na educacgao leva, geralmente, a
analisar a realidade com base naquilo que
gostariamos que ela fosse e ndo com base no que
ela apresenta essencialmente ao longo do
desenvolvimento histdrico. Isto é o idealismo em
educacao.

Contudo, discordamos radicalmente
deste posicionamento. O estabelecimento dos
fins a serem alcancados possui como exigéncia
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absoluta para o atendimento da meta a ser
atingida, um conhecimento objetivo, correto, o
mais proximo possivel do funcionamento da
esséncia da respectiva totalidade social em
analise. Para nds é imperioso pesquisar a
realidade em sua esséncia, tal como ela se mostra
ao longo do processo histdrico nas suas multiplas
determinagdes enquanto totalidade. Para isso,
nossos desejos, anseios, vontades e sonhos nao
podem atrapalhar, ou seja, ndo podem se
sobrepor a analise objetiva que se predisponha a
apreender e traduzir o movimento histérico do
real. Todo aquele que deturpa o real em sua
analise e que se refugia nas demandas subjetivas
sem correspondéncia com a objetividade,
invariavelmente, erra também na pratica, na sua
atividade.

Em face disso ha que se destacar esta
ideia: trata-se de contribuir com a socializagdo
daquilo que existe de mais desenvolvido das
ciéncias, artes e filosofia. Essa proposta de
socializar o conhecimento nas suas formas mais
elaboradas  aparece  reiteradamente  nas
elaboragbes do Prof. Saviani e do Prof. Newton
Duarte. Isso é importante em ser destacado, pois
ndo se trata “apenas” de transmitir qualquer
conhecimento. Para o desenvolvimento humano-
genérico dos alunos importa transmitir, por meio
da educacdo escolar e com a funcdo decisiva do
professor, as formas mais elaboradas do
conhecimento e ndo as suas manifestagdes
simplistas ou vulgares. Iremos demonstrar ao
longo do texto os parametros ontoldgicos
(LUKACS, 2013) essenciais para identificarmos o
mais desenvolvido no campo das objetiva¢des
intelectuais historicamente construidas.

Para defender esta tese dividimos este
artigo em mais trés partes. Num primeiro
momento é necessario explicitar as bases
ontoldgicas, isto é, histdricas e essenciais, que
estruturam a produgcdo e a transmissdo do
patrimonio intelectual e material humano. A
partir desta reflexdo, podemos avangar para
responder as seguintes perguntas: “Quais
conhecimentos interessam ser transmitidos na
educagdo escolar? Quais critérios devemos
utilizar?” E, por fim, nossas consideragdes finais
com a defesa intransigente de um processo
educativo que possibilite aos individuos o
aprofundamento da compreensdo da realidade
social, para além das limitadas analises que se
prendem apenas as aparéncias dos fendGmenos
estudados.
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REPRODUCAO SOCIAL: A INELIMINAVEL
PRODUGAO DO NOVO

A reproducdo das sociedades, ou seja, a
histéria humana, ndo pode ser resumida a apenas
suas caracteristicas bioldgicas, quimicas e fisicas.
Certamente, nds, seres humanos, somos parte da
natureza e nos relacionamos com ela ao longo de
todo processo formativo e de desenvolvimento.
Todavia, o género humano é muito mais amplo
do que a espécie humana.

Um bebé nasce com potencialidade para
se formar um ser humano. Do ponto de vista
biolégico, as bases ja estdo ali presentes para
garantir o desenvolvimento fisico e quimico do
organismo. Todavia, do ponto de vista humano-
genérico, é indispensavel que os individuos se
apropriem de conhecimentos, habilidades, ideias,
comportamentos, valores etc. para se formarem
humanamente. Quais conhecimentos serdo
apropriados pelos individuos, em qual orientacdo
ocorrera este processo de transmissdo e
assimilacdo e qual serd o nivel desta dinamica,
sdo questdes que poderdo ser compreendidas se
levarmos em consideracdo a sociedade e o
momento histérico analisado.

Contudo, isto ndo elimina o fato de que
nds ndo nascemos j& membros do género
humano. O que nos diferencia dos animais é que
nds precisamos produzir as condicdes materiais —
em todos os sentidos — da vida em sociedade.
Abrigos, vestimentas, instrumentos, ferramentas
etc. sdo partes da natureza que foram
transformadas pela acao humana
conscientemente orientada e organizada. Este é o
ponto central. Os seres humanos sdo capazes de
efetivar atos de trabalho. O trabalho, em seu
sentido ontoldgico, ou seja, presente em todas as
sociedades, é a relacdo entre a sociedade e a
natureza para a producdo das condigdes
materiais da vida social (LUKACS, 2013).

Com o trabalho os seres humanos
transformam a natureza e, também,
transformam a sua prépria natureza, a sua
propria individualidade. A consciéncia humana, a
partir de uma necessidade real, analisa os
elementos presentes na realidade, reflete sobre
suas possiveis articulagdes e, com isso, da inicio
ao processo de objetivacdo, isto é, o processo de
construcdao de um determinado instrumento, por
exemplo. Ao final do processo, mesmo que o
instrumento ndo tenha se mostrado adequado
para atingir a finalidade previamente idealizada,
os seres humanos, agora, ampliaram seus
conhecimentos a respeito dos elementos que
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manipularam, ampliando assim o que conheciam
da realidade objetiva (LUKACS, 2013).

Com essas novas habilidades, técnicas,
ideias e conhecimentos serd possivel a execucao
de novos atos de trabalho que, por sua vez,
produzirdo ainda mais conhecimentos. Desse
modo, abre-se a possibilidade para o surgimento
e a complexificacdo de varios outros complexos,
ou seja, dimensdes sociais, como a ciéncia, a
educacdo, a arte, a ideologia, a filosofia etc. A
realidade social sera, com efeito, constituida por
uma totalidade, ou seja, por uma rede enorme e
complexa oriunda das varias articulagdes que se
estabelecem entre as dimensdées sociais ao longo
da histéria (LUKACS, 2013). A sintese desta
dindmica pode ser apreendida pelo fato de que:

Um dos resultados mais
importantes de nossas
exposicGes foi que os atos
do trabalho apontam
necessaria e
ininterruptamente  para
além de si mesmos.
Enquanto as tendéncias
reprodutivas da vida

organica, visando a
preservacdo de si e da
espécie, constituem

reprodugées no sentido
estrito, especifico, isto é,
reprodugdes do processo
vital que perfaz o ser
biolégico de um ser vivo,
enquanto, nesse tocante,
via de regra, apenas
mudangas radicais do
meio ambiente produzem
alguma transformacao
radical desses processos, a
reproducao no ambito do
ser social esti, por
principio, regulada pela
mudanga interna e
externa. O fato de que as
etapas  singulares do
estagio inicial muitas vezes
levaram dezenas de
milhares de anos para
acontecer ndao deve nos
desviar do rumo nesse
tocante. No curso de cada
uma delas, verificam-se
mudangas constantes,
embora minimas, nas
ferramentas, no processo
do trabalho etc., cujas
consequéncias se
evidenciam
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abruptamente, em certos
pontos nodais, como
mudangas qualitativas. O
fundamento ontoldgico
objetivo dessas
mudangas, com a sua
tendéncia muitas vezes
desigual, mas, no todo,
progressiva, consiste em
que o trabalho posto de
modo teleologicamente
consciente desde o
principio comporta em si
a possibilidade (dynamis)
de produzir mais que o
necessario para a simples
reproducgao da vida
daquele que efetua o
processo do trabalho. O
fato de que do trabalho
necessariamente
decorrem a fabricagdao de
ferramentas e a utilizagdo
de forcas da natureza
(fazer fogo, domesticar
animais etc.) faz aparecer,
em certos estagios
evolutivos, aqueles
pontos nodais, que
provocam uma mudanga
qualitativa na estrutura e
na dindmica de
sociedades singulares.
Essa capacidade do
trabalho de trazer
resultados que vao além
da reprodugdo proépria
daquele que o executa cria
o fundamento objetivo da
escraviddo, diante da qual
as  Unicas alternativas
eram matar ou adotar o
inimigo capturado
(LUKACS, 2013, p. 159-
160, grifos nossos).

O resultado deste processo de
reproducdo social é que teremos sempre: 1) um
afastamento das barreiras naturais, ou seja,
passaremos a conhecer e dominar cada vez mais
a natureza em razdo de nossas necessidades
sociais; 2) as individualidades se tornardo mais
complexas, mais multifacetadas e
potencialmente mais desenvolvidas; 3) as
proprias sociedades se desenvolverdo de modo
crescentemente mais complexo e social e; 4) o
género humano podera se reconhecer enquanto
tal, isto é, os individuos, mesmo que separados
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por enormes distancias fisicas, poderdo se
reconhecer como membros da humanidade
(LUKACS, 2013).

Importante lembrar que o ser humano se
forma a partir do trabalho, mas a reproducao
social estd longe de poder ser resumida a apenas
esta categoria. A realidade social serd formada
por uma totalidade, ou seja, um “complexo de
complexos” na expressdo de Lukacs (2013). Nesse
aspecto, os conhecimentos sdo originados,
inicialmente, a partir dos atos de trabalho e, com
o desenvolvimento do ser social hd uma
complexificagdo cada vez maior da ciéncia. A
critica ontoldgica, portanto, de acordo com
Lukacs (2013), serd uma critica baseada na
andlise que se predisponha a apreender o
movimento essencial da totalidade social. A
critica ontolégica ndo separa a educa¢do da
totalidade na qual interage e sofre interferéncia.
Os conhecimentos classicos e a critica ontoldgica,
portanto, sdo indispensaveis na educacdo
escolar, como iremos demonstrar.

Isto nos mostra que a transmissdao de
conhecimentos, de um ponto de vista ontoldgico,
que busque se basear na histéria humana em
suas contradicdes e desenvolvimentos, ndo é algo
imobilista. Por outro lado, sem a transmissdo,
consequentemente, sem  apropriagdo de
conhecimento, ndo seria possivel a existéncia do
género humano, ndo teria sido possivel a
humanidade superar as primeiras comunidades
primitivas, desenvolver a Antiguidade escravista,
superar esta forma de sociabilidade e avancar
rumo a sociedade feudal e chegarmos a
sociedade capitalista. A tampouco seria possivel
identificar aquilo que de humanizador foi
produzido no interior do capitalismo e aquilo de
alienante que esta organizacdo social nos impde.
A reproducdo social é, portanto, a incessante e
inelimindvel produgcdo do novo: novos
conhecimentos, novos atos de trabalho, novos
complexos sociais, novas necessidades, novas
apropriagdes e novas objetivagdes. Cabe, agora,
refletir sobre a relagdao entre a transmissdo de
conhecimentos no interior da educagdo escolar.

EDUCAGAO ESCOLAR E CONHECIMENTO: QUAIS
OS PARAMETROS PARA IDENTIFICAR O MAIS
DESENVOLVIDO?

A escola ja existia antes da sociedade
capitalista. Todavia, tanto no escravismo classico,
quanto no feudalismo, aqueles que
frequentavam as escolas eram membros das
classes que ndo precisavam trabalhar. Apenas no
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capitalismo que a educacdo escolar se torna a
forma dominante da educacdo. Isto ndo se deve
por um acaso qualquer. Para que o trabalho
assalariado, que é a forma tipica (porém ndo
Unica) de organizar o trabalho nesta sociedade,
possa se reproduzir, é necessdrio que o0s
trabalhadores (que sdo a maior classe social)
possam passar por um processo de transmissdo e
apropriacao dos fundamentos minimos
indispensaveis para a vida social. Desse modo,
temos uma profunda contradi¢do no interior da
educacdo escolar no capitalismo: por um lado,
hoje em dia, as escolas enfrentam processos
agudos de degradacdo fisica, formativa e
institucional. Por outro lado, ainda é na escola
gue a maior parte dos trabalhadores terao acesso
as formas de conhecimento que avancem sobre o
senso comum (SAVIANI, 2011).

A contradicdo, portanto, na educacdo
escolar em nossos tempos, pode ser assim
resumida: entre a alienacdo (isto é, os obstaculos
sociais que nos impedem de um auténtico
desenvolvimento humano-genérico em todas as
dire¢des) e a humanizagdo necessaria para
superarmos andlises superficiais e fenoménicas.
Esta contradicdo, por sua vez, mesmo que nao de
forma direta e explicita em muitos contextos,
demarca uma profunda diferenca entre
concepcdes de mundo e de sociedade, inclusive,
diferencas no que se refere aos interesses
essenciais das classes sociais em luta.

Do ponto de vista humano-genérico, isto
é, se tivermos como preocupagdo maior as
auténticas necessidades formativas do género
humano e ndo os interesses mercadolégicos, é
decisivo refletirmos constantemente sobre a
educacdo escolar e o conhecimento. Dois
pressupostos fundamentam nossa
argumentacdo: 1) a realidade (tanto natural,
guanto social) ndo se resume as aparéncias; a
realidade é formada por uma articulagdo dialética
entre aparéncia e esséncia ao longo da historia e;
2) o objetivo central da atuagdo docente, de uma
perspectiva humano-genérica, é o
desenvolvimento intelectual, cultural e cientifico
dos alunos. Alids:  “[...] a pedagogia
revoluciondria, longe de secundarizar os
conhecimentos descuidando de sua transmissao,
considera a difusdo de conteudos, vivos e
atualizados, uma das tarefas primordiais do
processo educativo em geral e da escola em
particular” (SAVIANI, 2008, p. 52).

Se concordarmos com estes
pressupostos, entdo, temos que contribuir para
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gue na educacgao escolar possam ser transmitidos
e apropriados os conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos nas suas formas mais
desenvolvidas (SAVIANI, 2011). Os préprios
professores precisam ter condi¢cdes objetivas e
concretas para se apropriarem  destas
objetivacbdes elaboradas e eruditas, para, por sua
vez, elaborarem os conteldos escolares e
transmitirem aos seus alunos. Nao se trata de
desprezar o popular de modo arrogante. Ao
contrario, constatamos apenas que O
conhecimento popular, mesmo estando correto
em alguns casos, é insuficiente para explicar e
explicitar os fundamentos, as bases e as raizes
essenciais dos fendmenos estudados. E o
conhecimento na sua forma mais erudita
(entendida aqui, enquanto elaborada) que
poderd, inclusive, possibilitar o popular se
expressar de modo mais desenvolvido,
consistente e profundo.

Pensemos, por exemplo, na obra de
Vinicius de Moraes. Para muitos comentadores, a
genialidade do compositor e poeta foi conseguir
“somar” em “pé de igualdade” o popular e o
erudito. Discordamos deste entendimento. O que
o “poetinha” fez, foi em sua formacdo, se
apropriar de conhecimentos classicos (como, por
exemplo, teoria musical e literatura) e conseguir
expressar de modo mais desenvolvido o popular.
Seria possivel a existéncia de suas musicas e
poesias se ele ndo tivesse passado por um
processo de transmissdao e apropriacao dos
conhecimentos cldssicos e, portanto, eruditos?
Nossa resposta s6 pode ser ndo. Ndo foi o
popular que permitiu a criagdo das musicas de
Vinicius, mas sim, o conhecimento cldssico que
possibilitou a criacdo destas. Novamente aqui
temos mais uma confirmacdo de que o processo
de transmissdo de conhecimentos, neste caso
conhecimentos eruditos e elaborados,
possibilitou a produgdo do novo: a obra
inesquecivel do amigo de Tom Jobim. Nosso
entendimento se baseia no fato de que:

[...] para que um conteudo
se desenvolva é necessario
que ele se apresente
numa forma que promova
a plena explicitagdo
daquilo que é essencial a
esse conteL'Jdo, mas essa
plena explicitacao significa
também transformacgdo do
conteudo, que passa a ndo
caber mais na antiga
forma que possibilitou seu
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desenvolvimento.  Surge
assim uma contradicdo
que pode resultar num
estancamento do
conteldo, ou em sua
involugdo, ou entdo num
salto qualitativo resultante
do aparecimento de uma
nova forma que seja
favoravel a continuidade
da explicitagdo plena do

conteudo.
Compreendendo-se essa
unidade contraditoria

entre conteudo e forma,
entende-se por que o
desenvolvimento da
concepgdo de mundo
requer a superagdo por
incorporacao das formas
cotidianas em que se
organiza o pensamento.
Essas formas, por estarem
ligadas as caracteristicas
da pratica cotidiana, ndo
permitem que o]
pensamento trabalhe com
conteudos que expressem
0s processos mais
complexos e essenciais da
realidade em movimento.
Por sua vez, o dominio das

formas mais
desenvolvidas de
pensamento, como é o
caso da elaboragao

tedrica, acontece por
exigéncia da apropriagéo,
pelo individuo, de
conteldos ja elaborados
pela experiéncia social.
(DUARTE, 2016, p. 104,
grifos nossos).

O trecho de Duarte (2016) é preciso
nesse sentido: a defesa da transmissdo dos
conhecimentos classicos (ciéncias, artes e
filosofia) naquilo que a humanidade mais
empreendeu de desenvolvimento e elaboragdo.
Leonardo Da Vinci, por seu turno, também
permite reforcar ainda mais este entendimento.
Os labios de seu quadro “Gioconda” foram
desenhados e pintados, depois que o génio
italiano arrancou a pele de cadaveres e delineou
0s musculos que estruturam a boca humana.
Além disso, as asas do anjo presente na pintura
“A Anuncia¢Go” foram elaboradas depois que
Leonardo pesquisou profundamente a anatomia
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de passaros e as leis da fisica. Seria possivel a
existéncia da obra de Da Vinci sem o processo de
transmissdo e apropriacdo do conhecimento
cientifico e artistico mais desenvolvido? Também
aqui a resposta sé pode ser n3o. E o mais
desenvolvido  que ilumina e permite
compreender a fundo a realidade e ndo o mesmo
desenvolvido. A esse respeito, vale considerar
que:

Em suma, é possivel

afirmar que a tarefa a que

se propde a pedagogia

histérico-critica em
relacdo a educacgdo escolar
implica:

a) ldentificagdo das formas
mais desenvolvidas em
que se expressa o saber

objetivo produzido
historicamente,

reconhecendo as
condigdes de sua
producao e

compreendendo as suas
principais manifestagdes,
bem como as tendéncias
atuais de transformacao.
(p. 08)

b) Conversdo do saber objetivo
em saber escolar, de
modo que se torne
assimilavel pelos alunos
no espagco e tempo
escolares.

c) Provimento dos meios
necessarios para que os
alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas
apreendam o processo de
sua produc¢do, bem como
as tendéncias de sua
transformagdo. (SAVIANI,
2011, p. 09, grifos nossos).

Ndo concordamos com as proposi¢cdes
gue esvaziam a especificidade do trabalho do
professor. Entendemos que os professores sao
fundamentais na coordenagao do processo de
transmissdao e apropriacdo dos conhecimentos
que permitam aos alunos superarem o senso
comum. Estda é a principal funcdo social do
professor. Além disso, no caso da transmissdo
dos conhecimentos eruditos e elaborados (no
campo das ciéncias, das artes e da filosofia) é
preciso refletir sobre os parametros, extraidos da
histéria e da esséncia da realidade objetiva, para

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 16, n. 3, p.144-155 jul/set 2019. DOI: 10.5747/ch.2019.v16.n3.h439



a selecdo destes conhecimentos. E fundamental

compreender que:
Os pardmetros ontoldgicos
(isto €&, historicos e
essenciais) para o]
reconhecimento dos
conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos mais
desenvolvidos, que
precisam ser transmitidos
na educagdo escolar por
meio dos  conteldos
escolares sdo: 1) Tratam-

se de obras e
conhecimentos que ficam
no plano da

imediaticidade

fenoménica ou permitem
avangarmos para a
reflexdo da esséncia do
real?; 2) Tratam-se de
obras e conhecimentos

que deturpam a
humanidade presente em
cada individuo

(preconceitos de todo o
tipo, por exemplo) ou
possibilitam a conexdo
positiva, para além das
alienagdes, dos individuos
com a trajetdria do género
humano?; 3) Tratam-se de
obras e conhecimentos
que naturalizam as
relagdes sociais ou
apreendem e explicitam o
movimento histérico em
suas contradi¢bes? e; 4)
Tratam-se de obras e
conhecimentos que
explicitaram as grandes
questdes do género
humano ou se conformam
em contribuir para a
adaptacgdo, o conformismo
e a aceita¢do perante os
individuos? O objetivo,
nesta perspectiva que
trabalhamos, é o
desenvolvimento cultural e
intelectual dos  alunos
(ROSSI, 2019, p. 121,
destaques do original).

Esses parametros ontoldgicos sdo
critérios, a partir da histéria e da preocupacgdo
com a formagdo humana para além dos
interesses mercadoldgicos, que, em linhas gerais,
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apresentam possibilidades para avaliarmos os
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.
Teorias pedagdgicas, musicas, poemas, filosofias
etc. que estimulam a adaptacdo ao pragmatismo
utilitarista e que deturpam os seres humanos
com esséncias pré-concebidas sdo formas de
conhecimento limitadas e superficiais, portanto,
menos desenvolvidas, menos elaboradas e mais
simplistas. Ndao é por um acaso, como ja
afirmamos na introducdo, que o Prof. Dermeval
Saviani e o Prof. Newton Duarte utilizem a
expressao “mais desenvolvidas” para se referirem
a tarefa da educagdo escolar no que diz respeito
a socializa¢gdo do conhecimento. A meta é:
[...] o trabalho educativo
escolar precisa ter como
referéncia, do ponto de
vista da formacdo dos
alunos, o movimento de

superagao da
individualidade em si por
sua incorporagao a
individualidade para si;
precisa ter como
referéncia, para a

definicao dos conteudos e
métodos de ensino, as
objetivacoes mais
desenvolvidas do género
humano. (DUARTE, 2013,
p. 215, grifos nossos)

Por exemplo: existem varias musicas,
algumas, inclusive, defendem a violéncia contra a
mulher e preconceitos de diversos tipos. Com
certeza, neste caso, ndao se trata de uma
manifestacdo artistica altamente elaborada.
Analisemos, ainda, as esculturas de Marcel
Duchamp e as confrontemos com o “Davi” de
Michelangelo. Ficard nitido e explicito que
existem formas vulgares e simplificadoras e
formas elaboradas, rigorosas, auténticas e
desenvolvidas de arte. Os classicos sdo, pois,
fundamentais. Acreditamos que ainda é valido o
argumento de que:

Em lugar de nos
perdermos na disputa
para saber quem esta mais
alinhado com as dultimas
novidades, cabe aceitar o
convite para entrar na fase
cldssica, que é aquela em
que ja se deu uma
depuragdo, ocorrendo a
superacdo dos elementos
da conjuntura polémica
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com a recuperagao
daquilo que tem carater
permanente porque
resistiu aos embates do
tempo. (SAVIANI; DUARTE,
2010, p. 432).

Como o trecho de Rossi (2019) permite
compreender, as formas mais desenvolvidas de
conhecimento avangam para além das aparéncias
da realidade, ndo deturpando a humanidade de
cada individuo, ndo naturalizando qualquer tipo
de relagao social historicamente produzida e,
ainda, permitem refletir sobre as grandes
questdes e conflitos que marcam o género
humano. Fundamental entender que:

[..] a resisténcia ativa
deve enfrentar todas as
medidas que buscam
impedir a escola de
realizar seu papel de
socializagdo do dominio
do saber objetivo nas suas
formas mais
desenvolvidas. Assim,
contra uma educagdo
centrada na cultura
presente no cotidiano
imediato dos alunos que
se constitui, na maioria
dos casos, em resultado da
alienante cultura de
massas, devemos lutar
por uma educagdo que
amplie os horizontes
culturais desses alunos;
contra uma educagdo
voltada para a satisfacdo
das necessidades
imediatas e pragmaticas
impostas pelo cotidiano
alienado  dos  alunos,
devemos lutar por uma
educagdo que produza
nesses alunos
necessidades de nivel
superior, necessidades
que apontem para um
efetivo desenvolvimento
da individualidade como
um todo; contra uma
educacdo apoiada em
concepgoes do
conhecimento humano
como algo particularizado,
fragmentado,  subjetivo,
relativo e parcial que no
limite, negam a
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possibilidade de um
conhecimento objetivo e
eliminam de seu
vocabulario a palavra
verdade, devemos lutar
por uma educagdo que
transmita aqueles
conhecimentos que,
tendo sido produzidos por
seres humanos concretos
em momentos histdricos
especificos, alcangaram
validade universal e,
dessa forma, tornam-se

mediadores
indispensaveis na
compreensao da

realidade social e natural
0 mais objetivamente que
for possivel no estagio
histérico no qual
encontra-se atualmente o
género humano. Sem esse
nivel de compreensdo da
realidade social e natural,
é impossivel o
desenvolvimento de agbes
coletivas conscientemente
dirigidas para a meta de
superagdao da sociedade

capitalista. (DUARTE,
2011, p. 11-12, grifos
Nossos).

Portanto, ndo estamos defendendo os
cladssicos e o erudito por algum tipo de
academicismo qualquer. Por outro lado, tais
objetivacbes intelectuais, cientificas, artisticas e
filosoficas sdo da mais absoluta importancia para
a compreensdo profunda e sistematizada do
mundo e da sociedade. Ao lado destas formas de
conhecimento mais elaboradas, também é
necessario a pratica da critica ontoldgica
(LUKACS, 2013). A critica ontoldgica permite
apreender as lacunas, avangos, retrocessos,
obstaculos e possibilidades que as distintas
teorias podem apresentar quando confrontadas
com o conjunto do processo histdrico real.
Quanto mais ricas forem nossas apropriagdes dos
classicos e da critica ontolégica, mais chances
teremos de elaborar um processo educativo que
possibilite aos alunos avancarem para além da
superficie mais imediata da objetividade.

Se nés comegarmos a
considerar que o saber
popular é mais
importante e é tao
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consistente quanto o
saber cientifico, nos
estaremos

descaracterizando o papel
proprio da escola e, com
isso, estaremos
desservindo a populagao
trabalhadora que quer ter
acesso a escola para se

apropriar dos
instrumentos elaborados,
do conhecimento

sistematizado, e ndo para
ficar no espontaneismo.
Se nds, como professores,
ndo temos clareza disto,
entdo nds, acreditando
que com isso estaremos
servindo o povo, na
verdade ndés o estamos
desservindo (SAVIANI,
2014, p. 29-30, grifos
Nossos)

Extremamente relevante compreender
gue ndo se trata de um desprezo qualquer sobre
a cultura popular. Ao contrdrio: para que o
popular possa se expressar em niveis mais
elaborados é preciso que os alunos se apropriem
dos conhecimentos nas suas formas classicas
mais desenvolvidas. O erudito ndo “apaga” o
popular. O erudito auxilia o popular se manifestar
teoricamente em patamares superiores, para
além da “epiderme” do real. O estudo dos
critérios para o entendimento das formas de
conhecimento mais desenvolvidas, a partir da
abordagem ontoldgica, isto é, da abordagem que
se preocupa com o processo histérico de
autoconstrucdo humana é indispensdvel. Lukacs
(2013) oferece importantes subsidios para
entendermos a particularidade e a fungdo social
da ciéncia, da arte e da filosofia.

De modo geral, a ciéncia cabe a tradugdo
tedrica, isto é, a apreensdo da esséncia do objeto
estudado em sua articulagdo histérica com a
respectiva totalidade social na qual atua. A
ciéncia possui, dessa forma, um carater
desantropomorfizador, pois interessa-se por
conhecer o movimento essencial e total do
objeto tal como ele é em si mesmo, para além de
suas aparéncias, sem a interferéncia das
vontades, sonhos ou desejos do sujeito que
pesquisa, por isso mesmo, a ciéncia “pde no
centro do préprio espelhamento
desantropomorfizador da realidade a
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generalizacdo das conexdes” (LUKACS, 2013, p.
91).

A grande obra de arte, por seu turno,
explicita uma forma de conhecimento a respeito
da trajetéria humana. A grande obra de arte
permite a conexao positiva dos individuos com a
histéria do género humano para além da
imediaticidade fenoménica da realidade e,
inclusive, para além das alienacdes que brotam
da atual forma de sociabilidade. Em face disto,
“no centro da arte se encontra o homem como
ele se configura em individualidade genérica nos
conflitos com o seu mundo e o seu meio
ambiente” (LUKACS, 2013, p. 543).

A auténtica filosofia, por fim, ndo serve
para a adaptacdo e para a generalizacdo do
conformismo em sociedade. A auténtica filosofia
reflete sobre as grandes questbes que
acompanham o género humano,
problematizando o que é o homem, qual a sua
relacdo com a sociedade e a natureza, como se
reproduz a histéria humana, quais sdo as
potencialidades em nos tornarmos membros do
género, quais sdo os obstaculos e limites
construidos socialmente nesta empreitada etc.
Em outras palavras:

O objeto central da
filosofia é o género
humano, isto ¢, uma
imagem ontoldgica do
universo e, dentro desta,
da sociedade a partir do
aspecto de como ela
realmente foi, veio a ser e
é para que produzisse
como necessario e
possivel cada um dos tipos
atuais de generidade; ela
une, portanto,
sinteticamente os dois
polos: mundo e homem na
imagem da generidade
concreta (LUKACS, 2013,
p. 543).

Com efeito, é preciso compreender que
nao se trata de socializar qualquer teoria
cientifica, qualquer obra de arte ou qualquer
filosofia. E preciso que nds, professores,
passemos por um processo de apropriacdo, de
estudo e reflexdo sobre as formas mais
desenvolvidas destes conhecimentos e, com isso,
possamos contribuir com a transmissdo destas
objetivagdes intelectuais por meio dos conteudos
escolares.
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Os parametros ontoldgicos elencados por
Rossi (2019) possibilitam, inclusive, a elaboracdo
da critica. Para perceber e avaliar, por exemplo,
qual teoria pedagdgica é mais desenvolvida, além
de estudar profundamente cada uma delas, é
necessario a pratica da critica. Isto significa que é
preciso captar os limites, as lacunas, os desvios e
os acertos das distintas teorias pedagdgicas, ou
filoséficas, ou artisticas etc. A critica, nesta
perspectiva, ndo se resume em aspectos
gnosioldgicos escolhidos de modo isolado pela
consciéncia dos sujeitos que apenas pensa por si
s6 e ndo com a preocupacdo em desvendar a
esséncia da realidade. A critica, de carater
ontoldgico, precisa estar estruturada em uma
sélida compreensdo do processo histérico de
autoconstrucdo humana e, mais especificamente,
o modo de funcionamento da presente sociedade
e as articulagbes contraditérias que se
estabelecem na educacdo escolar.

A educacdo escolar se ficar presa na
imediaticidade do cotidiano, fica refém dos
modismos, do efémero, do passageiro e do
superficial; se conforma em uma biruta. Por
outro lado, se ela preza pela socializagcdo critica
do cldssico e do erudito, ela pode orientar, pode
esclarecer sobre as articulacdes e sobre o
movimento social e natural, ela pode ser uma
bussola. N3o precisamos de utopia alguma na
educacdo. Toda utopia é um obstaculo para a
anadlise educacional. Temos sim a necessidade da
grande arte, da ciéncia e da auténtica filosofia
para nos auxiliar a compreender a esséncia do
real. Esse entendimento se fundamenta no
argumento de que:

A importancia dos
contelidos escolares para
o aumento do campo de
escolhas dos individuos
das novas geragoes
conecta-se ao fato de que
esses conteudos nada
mais sdao do que
experiéncia humana
acumulada e sintetizada
nas ciéncias, nas artes e na
filosofia. Ao se apropriar
desses conteudos, os
alunos estdo incorporando
a sua atividade, sua vida e
sua individualidade,
condensacgdes da
experiéncia social. Dessa
maneira o individuo
desenvolve a capacidade
de agir guiado ndo apenas
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por percepc¢oes imediatas
da realidade ao seu redor,
mas pela compreensao
das conexdes ndo visiveis

entre processos e
fenébmenos. Isso se aplica
a compreensao do

movimento  tanto da
natureza quanto da
sociedade. Ndo é por
acaso que os
obscurantistas atacam as
ciéncias da sociedade e
também as ciéncias da
natureza, além, é claro, da
filosofia e das artes.
(DUARTE, 2018, p. 144,
grifos nossos).

Portanto, promover a elevacdo do nivel
intelectual dos alunos requer a defesa
intransigente da transmissdo e apropriacdo do
patrimdnio intelectual das ciéncias, das artes e da
filosofia nas suas formas mais desenvolvidas. A
partir desse processo, sera possivel a elaboragao
da critica ontoldgica que permitira alunos e
professores refletirem e compreenderem de
modo profundo e sistematizado a histéria, a
sociedade, o processo humano de produgdo da
vida social e, inclusive, os obstaculos criados
historicamente e que nos impedem de um
auténtico desenvolvimento humano-genérico
pleno para todos.

CONSIDERACGES FINAIS

Com este texto problematizamos a
relagdo entre educag¢do escolar e conhecimento.
Mostramos como que, em muitos casos, mesmo
sem terem consciéncia disto, os professores
estdo sempre transmitindo alguma forma de
conhecimento. Para entender melhor essa
guestdo partimos das bases ontoldgicas do
processo de reproducdo social e constatamos que
a vida em sociedade implica, incessantemente, a
producdo do novo: novos atos de trabalho, novas
habilidades, novas técnicas, novos valores e,
ainda, novos conhecimentos.

Na sociedade capitalista, por sua vez, a
educacao prioritaria sera a educagao escolar. As
escolas, nesse sentido, atravessam profundas
contradigdes, pois, por um lado enfrentam altos
niveis de degradacgdo e, por outro lado, de um
ponto de vista preocupado com as auténticas
necessidades do género humano e ndo com os
limitados interesses do mercado, ha a
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necessidade em contribuirmos com a elevagao do
nivel cultural e intelectual dos alunos. Essa meta
se justifica em razdo do fato de que as aparéncias
sao insuficientes para o entendimento profundo
e sistematizado do real.

Nesse aspecto, resgatamos as
contribuicdes do Prof. Dermeval Saviani e do
Prof. Newton Duarte para demonstrar a
importancia em nos apropriarmos, enquanto
professores, e transmitirmos, aos alunos, as
formas mais desenvolvidas do conhecimento
artistico, cientifico e filoséfico. A partir deste
entendimento, trouxemos as elaboragbes de
Rossi (2019) para discutir os parametros
essenciais, isto é, histéricos e ontoldgicos para a
identificacdo das formas mais elaboradas de
conhecimento. De modo geral, percebemos,
também tendo por base as elaboragdes de Lukacs
(2013), que a ciéncia, a grande arte e a auténtica
filosofia possuem uma particularidade cada qual.
As formas mais desenvolvidas do conhecimento
nos apresentam a trajetéria do género para além
da epiderme do real; conectam-nos
positivamente com a humanidade para além das
alienacdes do cotidiano e possibilitam refletir
criticamente as grandes questdes que afligem
nossa histdria. As utopias cumprem um papel de
desservico aos educadores comprometidos com
os interesses essenciais da classe trabalhadora.
Nenhuma utopia fornece um conhecimento
correto da realidade.

Portanto, se defendemos a educagdo
escolar e o papel dos professores na contramao
dos interesses empresariais e mercadolégicos
dominantes, é imprescindivel transmitir aquilo
que de mais elaborado a humanidade produziu
em termos de conhecimento. Esta serd a base
para expressar a cultura popular em niveis mais
desenvolvidos e, inclusive, o fundamento para a
elaboracdo da critica ontoldgica, que apreenda
aquilo que de humanizador e positivo
conseguimos produzir historicamente e, também,
aqueles obstaculos sociais que nos impedem de
um desenvolvimento humano-genérico pleno
para todos os individuos.
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