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RESUMO

Este texto tem por objetivo tracar uma andlise da sociedade do conhecimento que parece nao estar
conseguindo atender aos preceitos de sua existéncia, pois esperava-se que com maior acesso ao
conhecimento a humanidade pudesse diminuir as desigualdades, aumentar a sapiéncia e a virtuosidade.
Porém, o que se observa sdo indices grandes de desigualdade e bastante falta de ética daqueles que
poderiam fazer mais pelos que possuem menos — menos poder, menos riquezas, menos acesso ao
conhecimento. O texto sugere que é pela educagdao que novos caminhos éticos poderao ser tragados para
que a sociedade possa se desenvolver, melhorando a qualidade de vida dos menos favorecidos e,
consequentemente, buscando atingir aos principios da sociedade do conhecimento.

Palavras-chave: Etica. Virtude. Sabedoria. Educac3o. Sociedade do conhecimento.

VIRTUE AND WISDOM: AN ETHICAL REFLECTION FOR THE KNOWLEDGE SOCIETY

ABSTRACT

This text aims to trace an analysis of the knowledge society that seems to be unable to meet the precepts
of its existence since it was hoped that with greater access to knowledge, humanity could reduce
inequalities, increase wisdom and virtuosity. But what is observed are a large indices of inequality and a
lack of ethics of those who could do more for those who have less - less power, less wealth, less access to
knowledge. The text suggests that it is through education that new ethical paths can be traced so that
society can develop, improving the quality of life of the disadvantaged and, consequently, seeking to reach
the principles of the knowledge society.

Keywords: Ethics. Virtue. Wisdom. Education. Knowledge Society.

VIRTUD Y SABIDURIA: UNA REFLEXION ETICA PARA LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO

RESUMEN

Este texto tiene por objetivo trazar un andlisis de la sociedad del conocimiento que parece no estar
logrando atender a los preceptos de su existencia, pues se esperaba que con mayor acceso al conocimiento
la humanidad pudiera disminuir las desigualdades, aumentar la sabiduria y la virtuosidad. Pero lo que se
observa son indices grandes de desigualdad y bastante falta de ética de aquellos que podrian hacer mas por
los que poseen menos - menos poder, menos riquezas, menos acceso al conocimiento. El texto sugiere que
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es por la educacién que nuevos caminos éticos pueden ser trazados para que la sociedad pueda
desarrollarse mejorando la calidad de vida de los menos favorecidos y consecuentemente buscando

alcanzar los principios de la sociedad del conocimiento.

Palabras clave: Etica. Virtud. Sabiduria. Educacidn. Sociedad del conocimiento

1 INTRODUCAO

Sempre que estiver em duvida,
ou quando o ego crescer muito
em vocé, faca o seguinte [...]
lembre-se do rosto do homem
mais pobre e desvalido que
tenha visto, e pergunte-se se o
passo que vocé estd pensando
em dar serd de alguma
utilidade para ele. Esse passo
faré com que ele ganhe
alguma coisa? Devolver-lhe-d
o controle sobre sua vida e seu
destino? Em outras palavras,
levard swaraj’ aos milhdes de
famintos e aos espiritualmente
carentes? Vocé verd entdo sua
duvida e seu ego se
dissolverem” (Mahatma
Gandhi®)

Este texto inicia com a epigrafe de Gandhi
lembrando que aqueles que possuem o acesso a
Educacdo devem trabalhar de forma virtuosa e
com sabedoria para que todos tenham acesso a
mesma. Na contemporaneidade isso requer uma
reflexdo ética, e, nesse sentido, se revela a
importancia de utilizar o conhecimento como
forma de propiciar melhores condi¢cdes para
aqueles que nao o possuem. Analisando as ideias
do filésofo Sdcrates, deve-se depreender que,
para ele, o conhecimento equivale a busca pela
felicidade, considerando-se que “conhecer a si
mesmo” priva o homem de cometer ignorancias.
Nesta mesma perspectiva, no auge do
Renascimento, surge Kant que, em sua filosofia,
abordava a importancia da educac¢do para que o
homem nao fosse barbaro.

Contemporaneo de Kant, o filésofo
moderno Francis Bacon pretendia uma grande
renovacgdo: reformar as ciéncias de tal modo que

! Conceito de Mahatma Gandhi que se referia a independéncia
indiana dos britanicos, auto governanga.

% Fala transcrita do livro LELYVELD, Joseph. Great soul: Mahatma
Gandhi and his struggle with India. New York: Alfred A. Knopf, 2011.

fosse possivel passar de um saber especulativo
para um saber ativo, e para isso planejou uma
grande obra intitulada de Instauratio Magna (a
grande instauragdo). Para o filésofo em questao,
as ciéncias deveriam transformar a vida do
homem e trabalhar a seu favor.

Bacon admitia que a evolugdo de
conhecimentos e de técnicas, assim como as
reformas sociopoliticas e o progresso das ciéncias
e da prdpria filosofia, oportunizariam uma ampla
reforma do conhecimento, o que poderia ser
ainda uma reforma importante na vida humana.
(BACON, 1999, p. 20). Por meio de uma reforma
nas ciéncias e no conhecimento o homem
chegaria a novas explicacbes e teorias. Em sua
obra Novum Organum, no IX aforismo ele afirma,
“a verdadeira causa e raiz de todos os males que
afetam as ciéncias é uma Unica: enquanto
admiramos e exaltamos de modo falso os
poderes da mente humana, ndo |lhe buscamos
auxilios adequados”, ou seja, ao invés de
especular sobre a natureza, o homem deveria
domina-la. Considerando este contexto, a
filosofia deveria ser algo pratico, em que saber se
traduz em poder.

Mais contemporaneamente, e menos
empolgado com as perspectivas do
conhecimento humano, nos deparamos com a
fala de Harari (2016) que salienta que embora
estejamos  inseridos na  sociedade do
conhecimento, e ainda que pestes tenham sido
exterminadas, a paz reine entre a maioria dos
povos e o numero de pessoas felizes tenha
aumentado, o ser humano ainda busca mais: ele
deseja a sua transformacdo de Homo Sapiens
para Homo Deus, afinal, “a agenda dos que vivem
em palacios é diferente da dos que vivem em
barracos e ndao é provavel que isso vd mudar no
século XXI” (HARARI, 2016, p. 64).

De Masi (2014, p. 17) faz uma
constatacdo obvia “[...] nunca como agora o
planeta foi habitado por uma massa tdao grande
de matéria cinzenta escolarizada. Somos o maior
cérebro coletivo que jamais existiu, que
continuard crescendo nas proximas décadas”.
Entdo, € o momento de passar a refletir em
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virtude de causas mais nobres, em favor daqueles
gue nunca foram o centro das discussoes.

Considerando os tedricos em questao,
pretende-se neste estudo, por meio de uma
pesquisa bibliografica, delinear uma andlise da
sociedade do conhecimento que parece ndo estar
conseguindo atender aos preceitos de sua
existéncia, pois esperava-se que com maior
acesso ao conhecimento a humanidade pudesse
diminuir as desigualdades, aumentar a sapiéncia
e a virtuosidade.

2 ATUAL CONJUNTURA
Na contemporaneidade, vemo-nos
forcados a reconhecer que o que esta em crise
ndo é a realidade, mas sim “[...] a nossa maneira
de interpreta-la, os nossos modelos: uma vez que
as categorias mentais oriundas da época
industrial jd ndo sdo capazes de explicar o
presente, acabamos sendo induzidos a desconfiar
do futuro” (DE MASI, 2014, p. 17).
Contemporaneamente, se vive em um
estado de crise constante (BAUMAN; BORDONI,
2016), oriundo de uma também constante
inversdo de valores em que a sociedade se vé: a
“sociedade sem conhecimento” pregando pelo
interesse dos abastados ao invés de encontrar
meios de prover a igualdade, e
consequentemente o desenvolvimento. O
fildsofo Enrique Dussel (2000) é enfatico ao
afirmar que os discursos éticos vigentes ndo
consideram a realidade mundial, onde seus
formuladores ndo realizam um juizo ético do
sistema histérico-social no qual estdo imersos e
consideram apenas uma realidade utépica.
Tomando as palavras de Bauman (2001),
a realidade que esta posta é liquida, ndo conserva
a forma, estd sempre aberta a mudancga, ndo se
fixa no espago e nem no tempo, é leve e fluida.
O que torna 'liquida' a
modernidade, e assim
justifica a escolha do

7

nome, é sua
'modernizagdo’
compulsiva e obsessiva,
capaz de impulsionar e
intensificar a si mesma,
em consequéncia do que,
como ocorre com 0S
liguidos, nenhuma das
formas consecutivas de
vida social é capaz
de manter seu aspecto por
muito tempo (BAUMAN,
2001, p. 16)

136

Assim, dissolve-se o que é sdlido e, ao
contrdrio do que acontecia em outros tempos, o
que foi dissolvido ndo deve ser substituido por
outra forma sdlida ou permanente, pois nada
deve resistir a liguefacdo. Tudo é inconstante na
modernidade liquida, modelado de modo a se
ajustar as liberdades de escolha de cada
individuo, aceitando, com imparcialidade, todos
os gostos, todas as opinides, todas as formas de
viver, afastando padrdes mais rigidos. Por outro
lado, o indiano Capra (2006, p. 18) assevera que,

Quando estruturas sociais
e padrdes de
comportamento tornam-
se tdo rigidos que a
sociedade ndo pode mais
adaptar-se a situagdes
cambiantes, ela é incapaz
de levar avante o processo
criativo de  evolugdo
cultural. Entra em colapso
e, finalmente, desintegra-

se. Enquanto as
civilizagoes em
crescimento exibem uma
variedade e uma

versatilidade sem limites,
as que estdo em processo
de desintegracdo mostram
uniformidade e auséncia
de inventividade. A perda
de flexibilidade numa
sociedade em
desintegracao é
acompanhada de uma
perda geral de harmonia
entre seus elementos, o
gue inevitavelmente leva
ao desencadeamento de
discordias e a ruptura
social.

A prépria contextualizacdo da sociedade
demonstrada pelos autores supracitados é uma
prova das incertezas que encabecam e definem a
contemporaneidade, pois o que Bauman chama
de liquido pela fluidez e leveza, Capra chama de
rigido pelo fato de ndo serem facilmente
adaptaveis e flexiveis, nomenclaturas paradoxais
para o mesmo tempo e que intentam descrever a
mesma sociedade.

2.1 Um debate ético

O termo ética vem do grego ethos que
possui como significado “uso, costume, modo de
comportar-se, carater” (VENDEMIATI, 2008, p.
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35) e é entendida como “a ciéncia que indica
aquilo que o homem deve fazer para ser bom,
isto ¢, digno da prépria humanidade”
(VENDEMIATI, 2008, p. 19). Em suma, ética é a
ciéncia daquilo que o homem deve ser, porque a
vida moral ndo consiste somente no fazer, em
sentido estreito, mas em orientar toda a nossa
atividade em um determinado modo, rumo a um
ideal humano. Resumindo: buscar um sentido do
humano existir ou, em forma de pergunta, “como
devemos ser para realizar plenamente a nossa
personalidade humana?” (VENDEMIATI, 2008, p.
20).

Se no grego ética vem de éthos, no latim
ela corresponde ao termo mos, moris. Partindo
desta categorizacdo ndo faremos distin¢do entre
moral e ética, consideremos os termos como
sindnimos (VENDEMIATI, 2008). A moral exprime
uma normatividade categdrica, “[...] vocé deve
comportar-se desta ou daquela maneira ndo
somente para obter um escopo particular, mas
para realizar o escopo de existéncia humana
enquanto tal [...], prescreve como se deva
comportar para ser bons enquanto homens: para
ser dignos da propria humanidade”
(VENDIAMATI, 2008, p. 42).

Cabe ressaltar que a ética ndo se reduz ao
estabelecimento e discussdes de normas,
prescrices e proibicdes. Ela se interessa pela
reflexdo dos fundamentos das normas, que
consistem em indicagdes “[...] com as quais
conseguimos guiar a nossa vida, governar a nossa
existéncia em modo de desenvolver a nossa
personalidade em relagdo com os outros homens,
com Deus e com o mundo” (VENDEMIATI, 2008,
p. 42).

O filosofo Dussel (2000, p. 131-132, grifos
no original) coloca que

[...] a vida humana é o
modo de realidade do
sujeito ético, que da o
conteldo a todas as suas
acdes, que determina a
ordem racional e também
o nivel das necessidades,
pulsdes e desejos, que
constitui o marco dentro
do qual se fixam os fins]...]
a vida humana impde
limites, fundamenta
normativamente uma
ordem, tem exigéncias
proprias. ImpGe também
conteudos: ha
necessidade de alimentos,
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casa, seguranga, liberdade
e soberania, valores e
identidade cultural,
plenitude espiritual. A vida
humana é o modo de
realidade do ser ético.

Entdo, ética relaciona-se com o
desenvolvimento da nossa personalidade ao se
constituir como fundamento da moralidade, e a
plena  realizacdo deste  desenvolvimento
constitui-se como felicidade verdadeira, e as
modalidades em que este se realiza, sdo as
virtudes.

Por virtude entende-se “[...] um habitus
que desenvolve a nossa personalidade em modo
digno do ser humano” (VENDEMIATI, 2008, p.
97), e em relagdo ao agir virtuosamente. A
virtude se mostra a nés como a atitude ou a
disposicdo estdvel a um comportamento
autenticamente livre, ou seja, agir em modo
correspondente as exigéncias da razdo,
comandando com a vontade a prdpria conduta
(VENDEMIATI, 2008, p. 97)

Portanto, ser virtuoso é conhecer o bem
e escolher por realiza-lo, virtude motoriza a vida
moral, € um modo de ser, é governo da razdo,
equilibrio, harmonia e, tomando as palavras de
Santo Agostinho, “[...] a virtude é uma boa
qualidade espiritual, gracas a qual se vive
retamente e da qual ninguém pode abusar [...]”,
e “[..] sabedoria é o habitus que orienta
estavelmente a razdo ao verdadeiro bem,
conferindo-lhe a atitude de escolher os meios
oportunos e concretamente disponiveis na
situagdo, para atingir o fim mesmo”
(VENDEMIATI, 2008, p. 115). Entende-se por
sabedoria a virtude da prudéncia, que nos guia a
consumacdao plena do sentido de viver
(VENDEMIATI, 2008).

Sendo o conhecimento da realidade a
primazia da sabedoria para que o bem se efetive,
e essa sabedoria é um comando da razdo pratica
gue diz que algo é bom e deve ser feito, torna-se
passivel entender que ela nos faz conhecer os
meios que devemos querer e usar (VENDEMIATI,
2008).

Betini (2017, p. 279), sobre o papel da
sociedade e do Estado quanto a formulacdo de
politicas educacionais, evidencia uma importante
questdo:

Qual o papel da sociedade
e do Estado na formulagao
das politicas educacionais,
suas tendéncias e
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direcionamento que nem
sempre atendem
totalmente as aspiragOes
das  camadas menos
favorecidas da sociedade.
Na verdade, a educagdo
oferecida a essa parcela da
populacdo atende aos
interesses das  forgas
hegemonicas, visando a
educacgdo para o consenso.
O Estado ndo deixa de
olhar para as classes
populares, porém sempre
como dominadas.
Compete ao Estado
capitalista a busca do
equilibrio, instavel é
verdade, entre dominados
e dominantes.

Entdo, cabe aqui uma duvida: por onde
comecar a reflexdo ética? Por meio da promocao
dialética que a Educacdo prové, que é essencial
para que as premissas da sociedade do
conhecimento se consolidem, para que o
conhecimento adquirido seja atil para os
interesses da maioria, especialmente aqueles que
sao menos favorecidos

Os avancgos tecnoldgicos
podem exacerbar a
desigualdade. Pelo menos
inicialmente, 0s
detentores de poder e voz
estdo em melhor posicdo
para adquirir e adaptar
novas tecnologias, fazendo
com que as prioridades de
atividades de pesquisa e
desenvolvimento  sejam
canalizadas para satisfazer
suas necessidades [...]
Somente 1% dos novos
medicamentos

comercializados entre
1975 e 1996 foi
desenvolvido pra o
tratamento de doengas
tropicais. Dez anos depois,
e a despeito de alguns
esforgos filantrdpicos, essa
disparidade  permanece:
somente 10% do
orcamento global para
pesquisas na drea da
saude (USS 50 a 60
bilhdes) sdo gastos com
doengas que afetam 90%
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da populagdo do mundo.
(GREEN, 2009, p. 60)

A Educacdo prové aqueles que possuem
acesso a ela o direito de querer mudar uma
situacdo de descontentamento. E possivel inferir
que é apenas por meio dela que as pessoas
compreenderdo em que condi¢Bes vivem e como
estas podem ser alteradas para melhor, sendo
essa a primeira funcdo da educacgao, a de abrir os
olhos da sociedade. Essa mesma educagdo ainda
é o que prové ferramentas para o combate e a
busca pelo desenvolvimento, em que quadros
mentais e atitudes ndo podem ser transformados
e consentir o processo evolutivo imposto pelo
desenvolvimento sem que existam as bases
humanas fornecidas pela educacao.

“A educacdo é crucial para romper o ciclo
da pobreza [...]” (GREEN, 2009, p. 45) e quando
se fala na relacdo ética-educacdo é essencial
pensar no “lado econdmico” da relagdo, mesmo
que ndo seja o escopo do presente estudo, ndo
ha como pensar em “se educar” se ndo ha
condicdes minimas de sobrevivéncia no pais.
Inicialmente, é preciso atender as necessidades
basicas humanas, para depois pensar em
Educacdo. E conforme se aprende que, quanto
mais se compartilha mais se aprende, pois, ao
compartilhar  conhecimento  permite-se a
conexdo com individuos de ideias contrarias (ou
ndo) as nossas, e que desta maneira, podem
contribuir para a construcdo de uma inteligéncia
coletiva (LEVY, 2003). Esta por sua vez, é
fundamental para uma sociedade que se
alimenta e consome conhecimento (GREEN,
2009).

O que caracteriza a atual
revolugdo tecnoldgica ndo
é a centralidade de

conhecimentos e
informacao, mas a
aplicagao desses

conhecimentos e dessa
informacdo para a geragdo
de conhecimentos e
dispositivos de
processamento/comunica
¢do da informagdo, em um
ciclo de realimentagdo
cumulativo entre inovagdo
e uso (CASTELLS, 1999, p.
69).

Considerando a conjuntura situada até
aqui e a necessidade de prover solugGes para a
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mesma, emerge a necessidade de se tecer uma
reflexdo ética para essa sociedade do
conhecimento, e ainda, sendo o conhecimento
sinbnimo de poder; virtude, a disposicdo em
corresponder as exigéncias da razao comandando
a conduta pela prépria vontade; e a sabedoria, a
prudéncia que nos guia a consumacado do pleno
sentido de viver, é pela educacdo que se deve
iniciar essa discussao.

3 A EDUCACAO COMO ESSENCIA DO DEBATE
ETICO
Sendo a Educacdo o repousar do saber, é
por meio dela que se empoderam individuos e
torna-se possivel o seu desenvolvimento.
Ressalta-se que a contemporaneidade perpassa
pelo que o tedlogo Leonardo Boff chama de crise
social:
[...] que se prende a forma
como as sociedade
modernas se organizaram
no acesso, na producgdo e
na distribuicio dos bens
da natureza e da cultura.
Essa forma
profundamente desigual,
porque privilegia as
minorias que detém o ter,
o poder e o saber sobre as
grandes maiorias que
vivem do trabalho [...] Os
lacos de solidariedade e
de cooperagdo ndo sdo
axiais, mas o sao o
desempenho individual e a
competitividade, criadores
permanentes de apartag¢ao
social com milhdes de
marginalizados, de
excluidos e de vitimas.
(BOFF, 2003, p. 15).

Considerando a crise social, pode-se
entender o atual quadro de liquidez cunhado
pelo socidlogo polonés Zygmunt Bauman que
afirma que “precisamos desesperadamente de
um novo quadro que acomode e organize nossas
experiéncias” (2011, p. 7), e se faz emergir a
necessidade de discutir o uso do conhecimento
apropriado pelo homem de forma virtuosa e
sabia, o que nos leva a uma reflexdo ética.

Determinar qual fator é o primeiro de um
ciclo de desenvolvimento é uma tarefa de alta
complexidade, visto que ndo ha educacdo sem
saneamento, e a reciproca também é verdadeira.

7

Assim como é verdadeiro que nao s3o apenas
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esses dois fatores que corroboram para o
desenvolvimento de uma Nagao, porém, o
presente trabalho ndo possui como intuito
elencar todos, nem tampouco fazer um
comparativo de importancia entre os dois ja
citados, mas sim, expor as beneficies que a
Educacdo prové e que consequentemente
caminha em consonancia com outros fatores
determinantes para o desenvolvimento de um
Estado. Esta educacdo que fora considerada
apenas um dos indicadores de desenvolvimento,
hoje é considerada como um fator que
impulsiona inovac¢des, o avango tecnoldgico em
geral e é a varidvel que realmente faz a diferenca
nos paises desenvolvidos.

Assim sendo, em Freire (1987, p. 15)
encontra-se que “a educacdo tem carater
permanente”, e disso entende-se que ela é uma
heranca que o sujeito dd a si mesmo, capital
intangivel de maior valor do homem, que é o seu
conhecimento, a sua educacdo obtida. Mas, e
quanto aqueles que ndo possuem acesso a esta
educacdo? Geralmente, paralelo a isso, vem a
falta de acesso a saneamento basico, alimentacao
e dignidade, sendo a miséria e a pobreza os
Unicos ativos desse ser humano, “[...] em uma
economia onde a Unica certeza é a incerteza, a
fonte certa de vantagem competitiva duradoura
€ o conhecimento” (TAKEUCHI; NONAKA, 2008, p.
39).

Acesso ao conhecimento é um processo
necessario para sobrevivéncia, ora, aqui
estabelece-se um paradoxo, onde quem ndo
possui acesso a condi¢bes basicas ndo terd ansia
por conhecer e, consequentemente, nado saira da
atual situacdo. Por outro lado, ndo ha
desenvolvimento se ndao houver conhecimento,
portanto, é dever do ser humano que o possui
utiliza-lo em favor da vida e da busca de
caminhos para levar aqueles que ndo o possuem.

A literatura atual é muito clara quando
afirma que o desenvolvimento de uma civilizagdo
perpassa por investimentos em educac¢do. Nao ha
na histéria humana casos de sucesso de paises
gue se desenvolveram sem se alicer¢ar, também,
em investimentos eloquentes em educagdo.
Afirmar que ela é a Unica responsavel pelo
desenvolvimento nos paises é assumir uma
postura de extrema prepoténcia, afinal, é sabido
gue a renitente defasagem de saneamento basico
confere estragos maiores do que os alcangados
por um ataque terrorista (GREEN, 2009).

A prestacdo de servigos
publicos decentes é uma
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das func¢des essenciais de
um Estado efetivo, tanto
para desenvolver uma
economia dinamica como
para preservar sua
legitimidade. Os
investimentos sociais em
salde, educagdo, 4dagua
limpa e saneamento ndo
sdo um luxo para paises
gue conseguiram crescer.
(GREEN, 2009, p. 43)

Culturas que possuem povos que ndo tém
acesso a educa¢do, ndo produzirdo grandes
avancos tecnolégicos (THUROW, 2001).

Se avancos tecnoldgicos e inovagdo sé
sdo possibilitados pelo acesso a educacao, e que
para que essa aconteca s3do necessarias
condicGes apropriadas, é possivel compreender
gue muita genialidade e talento se perde devido
a falta de oportunidades de uma educacdo de
qgualidade, essa, que permite que o talento
humano seja inventivo.

A educagdo é crucial para
romper o ciclo da pobreza.
Ela constitui um direito em
si e prepara individuos
para ter vidas plenas,
compreender o mundo e,
em ultima analise,
desenvolver a
autoconfianga necessaria
para se fazer ouvir. Uma
educagdo de qualidade é
emancipatoria, um
caminho para uma
liberdade maior e uma
gama mais ampla de
opcgOes, além de abrir
portas para uma salde
melhor e mais
oportunidades e bem-
estar material (GREEN,
2009, p. 45).

Em cima disso, é possivel afirmar que se a
Educagdo fosse acessivel a todos, muitos
problemas que perpassam a sociedade ja
poderiam estar resolvidos, dado que sem
condicbes médias (e ndo minimas) de
subsisténcia ja seria possivel que a inventividade
humana se colocasse a prova. Essa “condicao
minima” de subsistir é diabdlica, ndo ha como
sobreviver com USD 1,00 por dia, e ainda que isto
fosse possivel, ter um ddlar, e ndo ter perspectiva
de vida, saneamento bdsico, acesso a educacdo, a
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democracia e a ascensao social ndo resolveria o

problema dessa pessoa,
[...] embora tenha havido
progressos inegaveis em
nossas capacidades
tecnoldgicas desde Galileu
e Newton, podemos
questionar  se nossa
capacidade de nos
governar inteligentemente
atingiu qualquer plano
mais elevado do que o
encontrado na Idade
Média (KOTLER,
JATUSRIPITAK;
MAESINCEE, 1997, p. 3).

A educacdo beneficia a construcdo de
uma sociedade mais democrdtica, sendo
considerada um instrumento essencial para
modificar a disseminacdo de caréncias e
dificuldades que se perpetuam de geragdo em
geracao, tendo em vista que o acesso ao
conhecimento permite visao de futuro e embasa
melhores escolhas, fortalecendo a superacdo da
desigualdade pelas camadas menos favorecidas
da populagao.

A questdo do acesso a
informagées ndo é um
debate abstrato; ¢ uma
ferramenta essencial da
cidadania. 0
conhecimento amplia
horizontes, permite que
pessoas facam opcles
bem fundamentadas e
fortalegam sua capacidade
de exigir direitos. Garantir
0 acesso a conhecimentos
e informacoes é
absolutamente essencial
para que pessoas em
situagdo  de pobreza
superem as desigualdades
em todo o mundo. Em
ambito nacional, a
capacidade de absorver,
adaptar e gerar
conhecimentos e
transforma-los em
tecnologia determina,
cada vez mais, as
perspectivas de uma
economia (GREEN, 2009,
p. 56).

O primeiro elemento motor do

7

desenvolvimento é o descontentamento com o
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estado atual e a ansia por um estado desejado,
em que a educagdo assume uma fungdo
insubstituivel, seja como precursora de
ferramentas estratégicas de acao ou na formacao
de pessoas que desejam estados desenvolvidos.
Aristételes inaugura seu livro nimero 1 da
Metafisica afirmando que “todos os homens
possuem, naturalmente, o desejo de conhecer”.
(FREIRE, 1987, p. 17). A educagdo é mais
auténtica quanto mais desenvolve este impeto
ontolégico de criar. A educacdo deve ser
desinibidora e n3o restritiva. E necessario darmos
oportunidade para que os educandos possam ser
eles mesmos.

Entdo, imbricando as afirmativas acima
emerge a questdao: em que momento da vida que
essa ansia pelo novo deixa de ser interessante? A
partir do momento em que se priva o homem de
seus direitos basicos instituidos na Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (D.U.D.H.)?, que
e em seu predmbulo enuncia:

Considerando que o
reconhecimento da
dignidade inerente a todos
os membros da familia
humana e de seus direitos
iguais e inaliendveis é o
fundamento da liberdade,
da justica e da paz no
mundo, considerando que
o desprezo e o desrespeito
pelos direitos humanos
resultaram em atos
barbaros que ultrajaram a
consciéncia da
Humanidade e que o
advento de um mundo em
que todos gozem de
liberdade de palavra, de
crenca e da liberdade de
viverem a salvo do temor
e da necessidade foi
proclamado como a mais
alta aspiracdo do homem
comum (UNESCO, 2009, p.
2)

E factivel que a falta de acesso a
educacdo gera o desrespeito e o desprezo pelos
direitos humanos que resultam em atos barbaros
que ultrajam a Humanidade. A falta de
conhecimento é a ignorancia, mas é necessario
entender que esses atos sdo as vozes do advento

de um mundo onde todos gozam de liberdade da

® Adotada e proclamada pela resolugdo 217 A (Ill) da Assembleia
Geral das NagBes Unidas em 10 de dezembro de 1948
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palavra, os oprimidos clamam por condicdes
minimas de sobrevivéncia, e, na auséncia de
conhecimento, é da ignorancia que fazem o uso.

A Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos contém trinta artigos, os quais, entre
outros, preveem que: 0s seres humanos nascem
livres, tem direito a vida, ndo serdo submetidos a
situacOes degradantes e desumanas, terdo direito
a propriedade, a liberdade e a seguranca pessoal,
etc., ora, a falta de condicGes basicas de
subsisténcia mina a condicdo natural do ser
humano que é a de conhecer, afinal, sua luta
diaria é pela sobrevivencia e ndo pelo
conhecimento.

Para discutir esse tema se faz necessario
a resolucdo de um grande mal-entendido: escola
e educacdo ndo sdo a mesma coisa. Educacdo se
insere em um espectro muito mais amplo do que
escola, “[...] ninguém escapa da educacdo”
(BRANDAO, 2007, p. 7). J& da escola sabemos que
muita gente tenta escapar, mas da educacdo é
impossivel “[...] em casa, na rua, na igreja ou na
escola [...] todos nds envolvemos pedacos da vida
com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar” (BRANDAO, 2007, p. 7).

Da escola formal muitos conseguem fugir,
mas nao da escola da vida, essa pode ser mais
confundida com educagdo. A escola enquanto
instituicdo formal tal como conhecemos ndo é
algo tdo antigo, foi criada durante a era Vitoriana,
e, quanto a sua expansao global:

Imagine tentar comandar
o show, tentar comandar
o planeta inteiro, sem
computadores, sem
telefones, com

informacGes escritas a
mado em papel, e viajando
em navios. Mas 0s
Vitorianos realmente o
fizeram. O que eles
fizeram foi incrivel. Eles
criaram um computador
global feito de pessoas. Ele
ainda estd conosco hoje. E
a chamada maquina
administrativa

burocratica. Para que essa
magquina siga
funcionando, vocé precisa
de muitas e muitas
pessoas. Eles fizeram
outra maquina para
produzir €SSas pessoas: a
escola. As escolas
produziriam as
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pessoas que depois se
tornariam parte
da maquina administrativa
burocratica. Elas  devem
ser idénticas umas as
outras. E devem saber trés
coisas: devem ter uma boa
caligrafia, pois a
informacdo é escrita a
mao; devem saber ler;e
devem ser capazes de
fazer

multiplicagdo, divisdo,
adicdo e subtracdo de
cabega. Devem ser
idénticas ao ponto de vocé
poder selecionar uma da
Nova Zelandiae envia-la
ao Canadd, onde ela seria
imediatamente funcional.
(MITRA, 2013).

Que grande invengdo, ndo? Tao grandiosa
que perdura até hoje, da mesmissima maneira tal
qual foi concebida a pouco mais de 300 anos.
Essa é a escola, depositando envelopes de
informagdo nos alunos®. Essa é a escola que
muitos afirmam estar quebrada e falida, mas a
realidade é o oposto, ela estd incrivelmente
estruturada, porém, obsoleta.

Assim como vimos com o ato de gerir,
educac¢do é intrinseco ao homem, “[...] implica
uma busca realizada por um sujeito que é o
homem. O homem deve ser sujeito de sua
prépria educa¢do” (FREIRE, 1996, p. 14), ela
ocorre transversalmente na vida homem. “Ndo
ha uma forma Unica nem um uUnico modelo de
educacdo; a escola ndo é o Unico lugar onde ela
acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor
profissional ndo é o seu unico praticante”
(BRANDAO, 2007, p. 9)

Diferente da escola, a educacgdo parte da
complexidade e da incompletude do sujeito, ela
exige uma reflexao acerca do préprio homem, e
ele “[...] se sabe inacabado, por isso se educa”
(FREIRE, 1994, p. 14). A educagdo consiste em
uma procura constante do homem em busca de
si mesmo, por isso “[...] ninguém educa ninguém
[...]” (FREIRE, 1996, p. 14), o professor, os pais, 0s
ambientes aos quais nos expomos compdem esse
todo que chamamos de educagao.

A educagdo consiste em reconhecer os
diferentes saberes, e é importante frisar que “[...]

4 ~ 7. . .
Educagdo bancdria, termo cunhado por Paulo Freire. Veremos mais
a respeito do autor mais a frente.
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a sabedoria parte da ignordncia. Ndo ha
ignorantes absolutos” (FREIRE, 1987, p. 14). Ao
conversar com alguém “menos instruido” faz-se
fundamental reconhecer que o que lhe falta é um
saber sistematizado, e ndo configura-lo como um
ignorante.

Em consonancia a esse reconhecimento
da origem da sabedoria, o filésofo francés Edgar
Morin afirma que todo conhecimento comporta o
risco do erro e da ilusdo e “[...] a educacao deve
mostrar que ndo hd conhecimento que nado
esteja, em algum grau, ameacado pelo erro e
pela ilusdo” (MORIN, 2000, p. 19). A educacdo
cabe o papel de libertar o sujeito dos erros,
ilusdes e cegueiras providas pelo conhecimento
desenvolvido pela humanidade.

E o que isso quer dizer? A educacgdo deve
prover meios para que nos tornemos capazes de
suspender juizos e corrigir eventuais iluses
providas pelo que nos foi apresentado, afinal,
“[...] o conhecimento, sob forma de palavra, de
ideia, de teoria, é o fruto de uma
traducdo/reconstrucdo por meio da linguagem e
do pensamento e, por conseguinte, estd sujeito
ao erro” (MORIN, 2000, p. 20).

Ainda ndo estd claro? Vamos a uma
situagdo prdtica: quantas vezes vocé nado
conseguiu colocar no papel o que estava em sua
mente? Ou quantas vezes teve uma ideia
brilhante e ninguém lhe entendeu e vocé
responde “pois é, mas é porque ndo estou
conseguindo explicar direito o que desejo”? E
isso, a educacao deve nos prover meios para que
possamos nos expressar melhor.

E assim, continuamos na perspectiva de
Paulo Freire (1996) em que seu pensamento
pode ser resumido na frase: a educacdo ensina o
aluno a ler o mundo, ela é resiliéncia, é cotidiano,
é a cultura, enfim, é uma trama complexa que se
desenvolve no ambiente ao qual estamos
inseridos, esse entorno é conhecido por ecologia
cognitiva, que sao “[...] ambientes propiciadores
de experiéncias de conhecimento” (ASSMANN,
2012, p. 22).

Em consonancia a esse discurso
encontramos em Pozo (2002, p. 25):

Gragas a aprendizagem
incorporamos a cultura,
que por sua vez traz
incorporadas novas
formas de aprendizagem.
Seguindo a maxima de
Vygotsky (1978), segundo
a qual todas as funcgdes
psicoldgicas superiores sao
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geradas na cultura, nossa
aprendizagem  responde
ndo s6 a um desenho
genético, mas
principalmente a um
desenho cultural. Cada
sociedade, cada cultura
gera suas proéprias formas
de aprendizagem, sua
cultura da aprendizagem.
Desse modo, a
aprendizagem da cultura
acaba por levar a uma
determinada cultura da
aprendizagem.

A educacdo ocorre por meio da cultura?
O correto também é verdadeiro? Ou ainda, seria
a educacdo um fenébmeno de cultura? Ou a
cultura um fendbmeno de educacdo? “A cultura e
a aprendizagem sdo elementos interpenetrantes,
na qual a cultura vai influenciar no modo como
aprenderemos [...]”, tanto quanto “[...] o modo
como aprendemos vai influenciar em nossa
cultura” (ALMEIDA; FERNANDES JUNIOR, 2014, p.
84). Importante salientar que é apenas quando
Um povo alcanga um
estagio complexo de
organizagao da sua
sociedade e de sua
cultura; guando ele
enfrenta, por exemplo, a
questdao da divisdo social
do trabalho e, portanto,
do poder, é que ele
comecga a viver e a pensar
como problema as formas
e oS processos de
transmissdao do  saber
(BRANDAO, 2007, p. 16,
grifos do autor).

Entendamos o vocabulo “problema” nao
como algo ruim que aconteca ou uma dificuldade
a ser resolvida, mas como um complexo
problematico, um “problema bom”, como o fato
de duas coisas boas para escolher, mas poder
escolher somente uma. No caso da citacdo de
Branddo, o ato de entender a importancia dos
processos educacionais e da transmissdo da
cultura é uma forma de perpetuacdo da espécie,
afinal, “[..] o homem n3o é uma ilha. E
comunicacdo. Logo, ha uma estreita relagdo entre
comunhdo e busca” (FREIRE, 1996, p. 14).

Em Freire (1987, p. 14) encontramos ainda
“[...] a educacgdo tem cardter permanente. Nao ha
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seres educados e nao educados. Estamos todos
nos educando [...]”, isso tem muito a ver também
com as afirmacdes que o autor faz em relacdo a
humildade do professor para com seus alunos:
reconhecer os diferentes saberes que cada um
possui e saber lidar com isso.

Essa recomendacdo de Paulo Freire faz
muito sentido contemporaneamente, pois nessa
atual conjuntura que nos envolve, o acesso a
informacao é muito grande. Em uma sala de aula
um aluno pode contrapor um argumento do
professor apds uma busca na internet, e, nesse
caso, se o professor realmente estiver errado,
deve assumir uma postura humilde e reconhecer
o erro. Além disso, reconhecer o que o aluno ja
traz de conhecimento, suas convicgdes, suas
experiéncias, demonstra profundo respeito por
parte do professor.

Quando falamos em ética e valores,
pode-se pensar em comegar com gestos simples,
pequenos detalhes, mas que no dia a dia ganham
corpo e podem se tornar um modelo de vida para
aqueles que sentem-se distantes de fazer parte
da sociedade do conhecimento.

5 CONSIDERACGES FINAIS

A relevancia, mesmo que tardia dada a
educagdo no que tange ao desenvolvimento de
um pais, tem relagdo total (e ndo podia ser
diferente) com a atual conjuntura sobre a qual se
debruca a sociedade, em que o conhecimento é a
maior riqueza de uma Nagao. A maior promotora
de conhecimento em uma sociedade é a
Educacdo, e, portanto, faz-se necessario dar
relevincia a esta, de modo a estuda-la separada
de outros indicadores na tentativa de entender,
de fato, sua importancia no desenvolvimento de
um Estado, em que cada ser possui um talento,
mas para que haja inovacdo sdo necessarias
condi¢cbes apropriadas, de modo que se impacte
positivamente a sociedade por meio da inovacgao.

Ao proclamar que “Educac¢do é tudo” ndo
se deve ater a afirmagdo apenas como um
discurso moral, legal ou social. Isso ocorre, pois, a
Educacdio é o cimento da sociedade do
conhecimento que se pretende construir. O
termo em letra mailscula refere-se a uma
instituicdo, e ndo apenas ao simples fato de ir a
escola para obter um diploma, mas todo um
escopo. Nao devemos limitar a educacdao ao
ensino ministrado por uma forma sistematizada,
que podemos identificar com a transmissdo
socialmente organizada de estabelecer cultura,
contudo deve-se considerar a formacdo adquirida
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por reflexdo prdpria sobre os dados apreendidos
na e pela experiéncia.

A relevancia da educacdao no que tange
ao consumo (em que mais pessoas vao estudar se
tiverem melhores condicbes econbmicas) e ao
investimento (em que é necessdria mdo de obra
qualificada para manter o funcionamento das
modernas industrias), sdo de ordem econémica e
ja sdo alvo de estudos, porém, o desafio ainda
consiste nos aspectos sociolégicos e de ordem
pedagdgica da educacao.
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