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RESUMO

O objetivo desse estudo é discutir as politicas educacionais a luz de considera¢Ges sobre o trabalho infantil,
buscando elementos que ampliem o debate sobre o processo de escolarizacdo de alunos trabalhadores,
oriundos de turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. De um ponto de vista tedrico, propde-se a analise da
legislacdo educacional vigente e da literatura sobre trabalho infantil disponivel nacional e
internacionalmente. Para complementar essa andlise, buscou-se dados empiricos por meio de uma
metodologia com abordagem quanti-qualitativa que contou com a utilizacdo de questionario junto a 131
estudantes de duas escolas publicas que atendem na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Ficaram claros os pontos positivos e negativos da insercdo precoce em trabalho infantil, relatados por esses
adultos com histdérico de trabalho, assim como se percebe que a efetivacdo das politicas educacionais
direcionadas a populacdo em situacao de risco ainda esta longe de acontecer.

Palavras-chave: Escola. Alunos Trabalhadores. Politicas Educacionais. Trabalho Infantil. Educacdo de Jovens
e Adultos.

THE SCHOOL AND THE WORKING STUDENTS: NECESSARY CONSIDERATIONS

ABSTRAT

The objective of this study is to discuss education policies in the light of considerations about child labor,
looking for elements that broaden the debate about the schooling process of working students, from Youth
and Adult Education classes. From a theoretical point of view, it is proposed to analyze the current
education legislation and the literature on child labor available nationally and internationally. To
complement this analysis, we sought empirical data through a methodology with quantitative-qualitative
approach that included the use of a questionnaire with 131 students from two public schools that attend in
the modality of Youth and Adult Education. The positive and negative points of the early insertion in child
labor, reported by these adults with a history of work, were clear, as well as the realization that educational
policies aimed at the at-risk population are still far from happening.

Keywords: School. Working Students. Education Policies. Child Labor. Youth and Adult Education.

INTRODUGCAO

O aparato legal que traga as prerrogativas
voltadas para o campo da educa¢dao no Brasil —
principalmente a Constituicdo Federal (BRASIL,
1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(BRASIL, 1996) prioriza a defesa do acesso e da
permanéncia da populagdo nos bancos escolares,
inclusive aqueles que nao tiveram oportunidade
no tempo certo de sua escolarizacdo. Contudo,
nem sempre esse direito a educacdo foi

efetivado, substancialmente quando falamos dos
direitos educacionais das camadas populares.

De forma semelhante podemos descrever
0 que acontece com o trabalho infantil. Enquanto
um fenémeno multidimensional, de carater
histérico, social, ideoldgico e cultural, o trabalho
infantil sempre existiu na histéria da humanidade
e persiste ainda hoje, apesar das prerrogativas
legais que visam fiscalizar sua existéncia e
buscam a erradicacdo de suas formas mais
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perversas (LIBORIO, 2009; OLIVEIRA, 2013;
STROPASOLAS, 2012).

Na Constituicdo Federal (BRASIL, 1990),
especificamente nos Artigos 205 e 206, prevé-se
qgue a educacdo é um direito publico subjetivo e
um dever conjunto estabelecido entre Estado,
familia e sociedade, descritos nesses termos:

Art. 205: A educagdo,
direito de todos e dever
do Estado e da familia,
sera promovida e
incentivada com a
colaboracgdo da sociedade,
visando ao pleno
desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos
seguintes principios: | -
lgualdade de condigGes
para o acesso e
permanéncia na escola
(BRASIL, 1990).

De acordo com Camargo, Pinto e
Guimardes (2008), o Brasil ainda ndo conseguiu
garantir a permanéncia dos alunos que ingressam
no Ensino Fundamental, embora este esteja
guase universalizado. Os autores observaram que
60 milhdes de pessoas sequer concluiram o
ensino obrigatério e outros pontos que
contribuem para esses indices negativos referem-
se a precariedade das escolas, a ma formagao
recebida pelos professores na maioria das
universidades brasileiras, aos baixos salarios, ao
surgimento de doengas causadas pelo
esgotamento psicoldgico e fisico e a caréncia de
professores em todos os niveis de ensino.

De acordo com Azevedo (1997, p. 5),
falar sobre o conceito de politicas publicas ou
politicas sociais “implica considerar os recursos
de poder que operam na sua definicdo e que tem
nas instituicdes do Estado, sobretudo na maquina
governamental, o seu principal referente”. Essa
definicdo aponta o governo como o principal
promotor de ag¢bes que influenciam na vida dos
cidaddos, assim como para o fato de que
qualquer politica social é constituida por
processos politicos e econdbmicos determinados,
mesmo que ndo contemplem a totalidade de
aspectos que deveria legitimar. Para Francisco
(2013) e Lima (2009) tal prerrogativa corrobora

com a ideia de que ndo existem politicas sociais
neutras.

De um ponto de vista histérico, a escola
configurou-se enquanto uma instituicdo que tem
a funcdo de contribuir para o processo de
inclusdo das pessoas a vida social, cultural e
politica  (FRANCISCO, 2013; LIMA, 2009;
MANTOVANI, 2017). No entanto, analisando de
forma critica os principios, critérios e relacdes
estabelecidos entre escola e populacdo menos
favorecida (e aqui falamos especificamente
daqueles que trabalham desde a mais tenra
idade, caracterizando-se situa¢des de trabalho
infantil) é possivel perceber que se torna
necessario discutir os sentidos que essa
instituicdo pode adquirir na vida desses sujeitos e
suas familias enquanto colaboragdo para a
construcdo de uma realidade mais justa e para a
efetivacdo de direitos fundamentais, conforme as
prescricGes legais vigentes.

Ainda deve ser levada em consideracdo
a inadequacdo dos curriculos escolares a
realidade e necessidades da populacdo, que
perpetua a evasdao escolar, o abandono e a
consequente desigualdade social (FRANCISCO,
2013).

Por essa via, é possivel perceber que o
acesso e a permanéncia das camadas populares a
escola sempre foram marcados por exclusdes e
desigualdades que refletiram (e ainda refletem)
diretamente na forma de insercdo desse grupo
no mercado de trabalho, no acesso a bens
culturais, infraestrutura e lazer. Compreende-se,
com isso, que precisam ser acionadas e
efetivadas politicas de renda, de educacdo, de
lazer, de cultura, de formacdo profissional e de
saude para que os riscos sejam amenizados e 0s
direitos fundamentais da populacdo sejam
respeitados (BLUM, 2012; PESSOA et al., 2014,
VIEIRA, 2009).

Ao analisarmos os dados histéricos e
legais sobre o trabalho infantil no Brasil
percebemos que se trata de uma categoria social
fortemente ligada as mudan¢as no mundo do
trabalho e aos aspectos sociais, econ6micos e
politicos presentes na vida da populagdo
(MANTOVANI, 2017). De forma semelhante,
Oliveira (2013, p. 9) ainda afirma que nas
relagbes estabelecidas no modo de produgdo
capitalista o trabalho infantil tornou-se trabalho
alienado e uma forma de exploragao, “utilizado
como ‘salvacdo’ da infancia ‘moralmente

»m

abandonada’.
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Diante dessas considera¢des, a analise
sobre o fenbmeno demonstra que associar o
trabalho infantil apenas a causas econbmicas
(como a pobreza, por exemplo) representa um
erro com consequéncias graves para a efetivacao
e direcionamento de politicas publicas (que, na
maioria das vezes, visam a erradicacdo do
trabalho infantil sem uma analise cultural,
pessoal e contextual sobre sua ocorréncia)
(MANTOVANI, 2017).

Por essa via, quando falamos em adultos
com histérico de trabalho infantil, atualmente
estudantes em turmas de Educagdo de Jovens e
Adultos, estamos considerando que, embora as
discussOes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
tenham sido ampliadas nas ultimas décadas, a
educacdo da classe trabalhadora nem sempre foi
considerada como necessaria e, por isso,
organizada para atender as especificidades desse
publico. De acordo com Sampaio (2009, p.15) “a
historia da EJA é uma histdéria de tensdes entre
diferentes projetos de sociedade e diferentes
ideias sobre as finalidades da educacao”.

Para Farias (2016, p. 63), em andlise dos
pressupostos da politica educacional brasileira
para a Educagdo de Jovens e Adultos, os avangos
comegaram a surgir apos a Lei de Diretrizes e
Bases (BRASIL, 1996) reconhecer essa etapa
como uma modalidade da Educagdao Basica.
Assim, ao tornar-se uma politica de Estado, a
Educacdo de Jovens e Adultos passou a receber
investimentos e incentivos do governo brasileiro,
principalmente pelo fato de ser uma alternativa
para a diminuicdo do analfabetismo da populacdo
gue ndo teve acesso ou possibilidade de estudar
no tempo regular.

Ao ser estabelecida
enquanto modalidade na
LBDEN, a EJA ganhou forga
e tornou-se uma poll'tica
de Estado, de modo que
hoje o governo brasileiro
investe nessa modalidade
e a incentiva, como tatica
de diminuigao do
analfabetismo da
populagdo que ndo teve
acesso ou possibilidade de
estudar no tempo regular.
As especificidades proprias
das pessoas jovens,
adultas e idosas, no que se
refere ao desenvolvimento
e aprendizagem, sdo
reconhecidas e com elas a
necessidade de a escola

pensar e construir
estratégias proprias para o
trabalho com este publico.

Ribeiro, Catelli Junior e Haddad (2015, p.
18) também se referem aos investimentos
realizados na Educacdo de Jovens e Adultos a
partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996) ao avaliarem o percurso da
modalidade no Brasil e afirmam que “a histdria
da EJA ensina que a demanda potencial ndo se
transforma em demanda real sem que haja
estimulo por parte das politicas publicas, tanto
por meio da oferta de servicos de qualidade,
guanto pela busca ativa daqueles que podem ser
beneficiados por eles”.

Diretamente sobre os impactos da
inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos no
FUNDEB, os autores acrescentam dados sobre a
parcial modificagdo do quadro até entdo visto
para a modalidade, como consideracdo de
matriculas, colaboracdo entre as trés esferas de
governo e provisdao descentralizada de educacao
basica. De acordo com os autores,

Em meados da década de
1990, o gasto publico com
EJA correspondia a 1,4%
da despesa em educagao,
prevalecendo o
investimento dos Estados
(62,3%) e dos municipios
(28,4%) sobre aquele
(9,2%) realizado pela
Unido (ABRAHAOQ;
FERNANDES, 1999).
Estimativas realizadas para
o periodo 2001-2004
mostram que a despesa
média anual dos Estados e
municipios na modalidade
de ensino destinada aos
jovens e adultos
representava

aproximadamente 0,3% do
PIB e cerca de 10% do
gasto com  educacgdo
basica, situado naquele
periodo em torno de 3%
do PIB (BRASIL, 2008;
CASTRO, 2007), montante
insuficiente para fazer
frente aos desafios
educativos reconhecidos
na legislacdo nacional e

nos COMpPromissos
assumidos pelo pais no
plano internacional
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(RIBEIRO; CATELLI JUNIOR;
HADDAD, 2015, p. 19).

Assim, diante do exposto, tracamos como
objetivo para esse texto discutir as politicas
educacionais a luz de consideracGes sobre o
trabalho infantil, buscando elementos que
ampliem o debate sobre o processo de
escolarizacdo de alunos trabalhadores,
matriculados em turmas de Educac¢do de Jovens e
Adultos.

METODOLOGIA
Essa pesquisa estd ancorada em uma
abordagem quanti-qualitativa, caracterizada por
um estudo exploratdrio descritivo. Para Gatti
(2004), a relagdo entre metodologias quanti e
gualitativas funciona como complemento a
analise dos dados coletados, pois auxiliam o
pesquisador em sua interpretacdo e evita
generalizacOes desnecessarias e
comprometedoras do objeto de estudo.
Os métodos de analise de
dados que se traduzem
por nuimeros podem ser
muito uteis na
compreensao de diversos
problemas educacionais.
Mais ainda, a combina¢dao
deste tipo de dados com
dados oriundos de
metodologias qualitativas,
podem vir a enriquecer a
compreensdo de eventos,
fatos, processos. As duas
abordagens demandam,
no entanto, o esforco de
reflexdo do pesquisador
para dar sentido ao

material levantado e
analisado (GATTI, 2004,
p.13).

As pesquisas de carater quantitativo e/ou
qualitativo tém sido amplamente utilizadas em
estudos na area da Educagdo, junto as mais
variadas tematicas: percep¢bes de adolescentes
sobre a escola (CAMARGO, 2009); bullying escolar
e processos de resiliéncia em si (FRANCISCO,
2013); violéncia sexual e formagao de professores
(SANTOS, 2011), dentre outros.

J4 o estudo exploratério descritivo é
entendido por Trivifios (2009, p. 110) como um
estudo que permite ao pesquisador ampliar seu
conhecimento sobre determinado problema a
partir de uma hipdtese construida sobre o

mesmo, para, em seguida, buscar conhecimentos
mais amplos que descrevam “com exatidao os
fatos e fendbmenos de determinada realidade”.

Dessa forma, na tentativa de cumprir
com os objetivos tragados inicialmente para esse
estudo, selecionamos 131 participantes, adultos,
de ambos os sexos, estudantes em duas escolas
publicas estaduais que atendem a populagdo em
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. A
amostragem foi intencional e por adesdo
voluntdria dos participantes e o recorte aqui
exposto faz parte de um estudo maior
(MANTOVANI, 2017).

As instituicOes escolares fazem parte da
mesma Diretoria Regional de Ensino e se
encontram localizadas em um municipio de
médio porte do Estado de Sdo Paulo. Em ambas
tivemos o apoio da equipe gestora para contatar
os participantes e todos esses assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido antes de sua
realizagdo.

Para a coleta dos dados, utilizamos um
questionario  baseado em um  estudo
internacional (UNGAR; LIEBENBERG, 2013). Tal
instrumento é composto por trés partes,
complementares entre si, e contribuiu para que
fosse tracado o perfil dos participantes, os
impactos educacionais do trabalho infantil, os
indices de valorizagdo da escola e processos de
resiliéncia. Apesar de seu carater quantitativo, as
andlises perpassaram discussGes qualitativas,
orientadas pelos pressupostos da analise de
conteudo (BARDIN, 2004).

Ressaltamos, ainda, que essa pesquisa
passou por avaliacio de um Comité de Etica em
Pesquisa e obteve parecer favoravel a sua
realizagdo (Protocolo ndamero
27080814.6.00005402), tendo em vista que
contou com a participacao de seres humanos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram desse estudo 131 adultos,
sendo 53,4% mulheres e 46,6% homens. A faixa
etaria dessa amostra obteve a idade minima de
21 e a maxima de 72 anos para mulheres
(38,2419,86) e para os homens a idade minima
também foi 21 anos com a mdaxima de 60
(39,59+10,53).

A partir desses dados podemos observar
gue o grupo feminino é maior em relacdo ao
masculino na procura por cursos para completar
a escolarizagdo basica garantida em lei no Brasil,
que atualmente engloba os sujeitos dos 04 aos 17
anos. Esses dados vao ao encontro de uma
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tendéncia histérica na qual o que se via eram as
mulheres sempre menos escolarizadas, obrigadas
a atravessarem questoes internas a escola (como
fracasso, trajetéria mal sucedida, reprova e
abandono) e extraescolares (como pobreza,
ingresso no mercado de trabalho, impedimento
dos pais/maridos e necessidades familiares) na
tentativa de estudarem (BLUM, 2012; SOUZA,
2012).

Junto a essa problematica do processo de
escolarizagdo sob a ¢ética do género, podemos
considerar a faixa etadria dos participantes do
presente estudo, em que outro dado histérico se
comprova: aqueles sujeitos de mais idade sdo os
menos escolarizados. E novamente as mulheres
também sdo a maioria, ou seja, as mulheres mais
velhas sdo menos escolarizadas que os homens.

Por outro lado, os dados sobre a faixa
etaria dos participantes em turmas da Educacdo
de Jovens e Adultos corroboram com o que Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001) e Haddad (2007)
encontraram sobre o processo de juvenilizacdo
do Ensino Supletivo e de outros cursos dessa
modalidade educacional na América Latina.
Segundo os estudos, os programas de Educagdo
de Jovens e Adultos que sempre foram dirigidos a
individuos adultos e idosos, estariam se
constituindo por grande procura de pessoas mais
novas, excluidas da escola, em alguns casos, pela
necessidade de trabalhar, violéncia e
desinteresse.

Diante disso, quando falamos dos adultos
da Educacao de Jovens e Adultos,
especificamente com histérico de trabalho
infantil, &€ necessario considerar as dificuldades
que o sistema escolar tem em atender esse
alunado com um padrao de qualidade e
adequagdo aos seus interesses, conforme as
prerrogativas legais vigentes, ndo apenas para
alcancarem objetivos estritamente econémicos,
mas para sua participagdo social, politica e
cultural (MANTOVANI, 2017). Muitos desses
alunos frequentam a escola atualmente em busca
de melhores condi¢des de vida, moradia e lazer,
com a esperanga de que 0s anos a mais de
estudos contribuam para sua inser¢dio em
melhores empregos — aquele mesmo emprego
gue anteriormente lhe negou o acesso a escola.

Sobre isso, pedimos aos sujeitos que
indicassem a idade e a série em que pararam de
estudar, bem como os motivos que levaram ao
afastamento da escola durante o periodo de
escolarizacdo obrigatéria. A grande maioria
(28,2%) deixou a escola entre os 11 e os 14 anos

de idade, seguidos daqueles que tinham entre 15
e 17 anos (24,4%) e abaixo dos 10 anos (16,8%),
ou seja, nas décadas de 70 e 80 durante sua
infancia/adolescéncia. Dessa forma, notamos que
a maioria (47,3%) parou de estudar no Ensino
Fundamental Il — 52 a 82 série; 24,4% no Ensino
Médio — 12 ao 32; 22,9% no Ensino Fundamental |
- 12 a 42 série — e 0,8% nao frequentou a escola.

Esses respondentes comecaram a
trabalhar na faixa etdria de maiores indices de
envolvimento de criangas e adolescentes em
situagcbes de trabalho, conforme aponta a
literatura da drea (ALBERTO et al., 2011; LIBORIO,
2009), que vai dos 11 aos 14 anos de idade.

Quanto a saida da escola nesse mesmo
periodo (dos 11 anos 14 anos de idade a
escolarizacdo é considerada obrigatdria), os
dados contrariam, novamente, o que estd
previsto na legislacdo atual sobre a escolarizagdo
dos 04 aos 17 anos de idade (Artigo 208, Inciso |,
da Constituicdo Federal/BRASIL, 1990), pois a
maioria dos participantes deixou a escola durante
essa etapa.

No entanto, ao retornar para a escola,
nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos,
esses sujeitos com histérico de trabalho infantil
se deparam com resultados pouco animadores
guanto ao avan¢o dessa modalidade de ensino
em nosso pais, inclusive com pouco ou precdria
atenc¢do para sua situagdo de aluno-trabalhador.
Como relatam Di Pierro e Haddad (2015, p. 199):

Um dos resultados
dramaticos, da
combinagdo entre um
mundo mergulhado no
neoliberalismo e o avanco
do direito a educacdo, tem
sido a frustacdo diante da
constatagdo de que os
esforgos por colocar a EJA
na agenda dos governos
nao resultaram em
avangos significativos.
Tanto no Brasil, quanto no
mundo, o0 numero de
analfabetos jovens e
adultos diminui
lentamente e os avangos
na escolaridade desse
grupo sdao timidos. O
dilema talvez resida
justamente na
consequéncia maior das
politicas neoliberais: o
aprofundamento das
desigualdades sociais,
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cendario em que oS
potenciais educandos da
EJA ndo poderiam mesmo
ver seus direitos
realizados.

Em outro momento, os participantes
registraram em seu questionario o(s) motivo(s)
que desencadeou(aram) o afastamento da escola
durante a faixa etaria e o periodo escolar
supracitados. Grande parte da amostra (56,5%)
afirmou ser o trabalho o principal motivo que
implicou no afastamento dos estudos durante a
infancia/adolescéncia. Também surgiu aquele
fator classificado como “outros” em 27,5% dos
casos (como acidente, alcoolismo do pai,
casamento, doenca, falecimento da méae/dos
pais, falta de incentivo dos pais, falta de
permissdo do pai para o estudo, gravidez, medo
da violéncia, nascimento/filhos pequenos),
seguidos de falta de interesse (16,8%), morar na
area rural (16%), morar longe da escola (14,5%) e
mudanca de bairro/escola/cidade (11,5%). A falta
de dinheiro (7,6%) e a qualidade da escola (0,8%)
foram os itens com resultados mais baixos.

Por esses dados notamos que as
mulheres sdo a maioria no nimero de matriculas
em cursos para completar sua escolarizagdo,
como a Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive
aquelas com idades acima de 50 anos. Esses
participantes deixaram a escola na faixa etaria
considerada de escolarizagdo  obrigatdria
atualmente (dos 11 aos 14 anos) e no periodo de
maiores incidéncias de casos de evas3o e/ou
abandono escolar (do 62 ao 92 ano' do Ensino
Fundamental).

O trabalho contribuiu significativamente
para a saida da escola durante a
infancia/adolescéncia; no entanto, um conjunto
de fatores, também externos a essa instituicdo
(falta de interesse, morar na area rural/longe da
escola, dentre outros), fez com que a saida da
escola fosse antecipada. Ao retornarem para a
escola, em turmas de educac¢ao de adultos, esses
sujeitos se deparam com uma escola pouco
preparada para atender as suas necessidades e
interesses.

1 . . s
Importante ressaltar que no questiondrio utilizamos o termo

“série” para indicar o periodo escolar a fim de facilitar o
entendimento do respondente, que a sua época utilizava tal
definigdo; nas discussdes e analises é utilizado o termo “ano”, pois a
partir de 2006 temos a Lei n? 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
dispde sobre o ensino de nove anos e altera para “ano” o periodo de
escolarizagdo basica obrigatdria.

CONCLUSAO

Os pontos debatidos nesse estudo
permitiram andlises que tinham como foco
discutir as politicas educacionais a luz de
consideracbes sobre o trabalho infantil,
ampliando o debate sobre o processo de
escolarizacdo de alunos trabalhadores. Ao
considerarmos a Educacdo de Jovens e Adultos
enquanto uma politica educacional voltada a
populacdo que nao teve acesso a escola na idade
certa, entendemos que o processo de
escolarizac¢do foi prejudicado por algum motivo e
gue, dentre eles, pode estar o trabalho.

A conquista do direito a educacdo pela
populacdo jovem e adulta, ainda que prescrita
nos textos legais, enfrenta uma dura luta em
busca de sua efetiva implementagdo, processo
esse fortemente marcado por reivindicagbes da
sociedade civil. De forma semelhante acontece
com o trabalho infantil, quando inumeras
campanhas e programas sao lancados com vistas
a sua erradicacdo, como, por exemplo, o
Programa de Erradicacdo do  Trabalho
Infantil/PETI (BUFALO, 2008; NASCIMENTO,
2013).

Ndo podemos nos esquecer que a
Educacdo de Jovens e Adultos ainda ndo se
constituiu eficazmente para atender a populagdo
adulta em nosso pais e que o trabalho infantil é
gerado por uma sociedade excludente e desigual,
gue encaminha criancas e adolescentes a tais
situacbes cada vez mais cedo e em diferentes
formas (doméstico, informal urbano e rural).
Assim, é possivel encontrar situacbes que
estejam caracterizadas de forma ampla e
generalizada, em detrimento de um olhar que
valorize outras areas do desenvolvimento
humano, tais como a educacdo, a saude, o lazer e
o descanso da populacao.

O trabalho infantil deve ser analisado
enquanto um fenémeno multidimensional e
problematizado a partir de elementos paradoxais,
uma vez que pode estar associado a
interpretagbes ora positivas, ora negativas, por
parte dos sujeitos trabalhadores, além dos
sentidos pessoais que estes atribuem ao mesmo,
reflexos de fatores culturais, ideoldgicos e sociais
advindos de seus contextos.

Para além da garantia legal dos direitos
educacionais dos trabalhadores, bem como a
erradicacdo do trabalho infantil, as escolas e
profissionais da educacao, governos, entidades e
a sociedade civil precisam avancar ao estabelecer
como objetivos do ensino a formacao cidada e

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 15, n. 1, p.01-08 jan/mar 2018. DOI: 10.5747/ch.2018.v15.n1.h343



para o trabalho, com o didlogo entre a vida
produtiva e a vida social, conforme prescreve a
LDB (BRASIL, 1996). Acrescentando, a escola
precisa ser vista como espaco de formacao
integral de todo e qualquer cidadao, inclusive
aqueles que a ela ndo tiveram acesso durante o
periodo adequado de suas vidas, com vistas a
efetivacdo das politicas educacionais vigentes.
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