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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa de iniciagao cientifica realizada em 2017 junto ao curso
de Letras da FACLEPP, cujo objetivo foi investigar nos materiais didaticos de Ensino Médio “Caderno do
Professor/Caderno do Aluno” de Lingua Portuguesa (Secretaria Estadual de Educacdo de S3o Paulo) como é
apresentado o ensino da oralidade, bem como que géneros textuais orais secundarios sdo enfatizados no
processo de producdo textual. Tendo como base o procedimento genebrino da Sequéncia Didatica, foram
analisadas: a justificativa social para a oralidade e para o género textual; a proposta de uma primeira
producdo do texto; a ampliacdo de repertdrios de escuta de textos; a oferta de atividades de analise
linguistica, para sanar as dificuldades - permitindo a revisdo; a solicitacdo de reelaboracdo do texto oral,
garantindo, a circulacdo social do texto. A analise documental relevou que ha escassez de géneros orais
secundarios nos materiais e que as propostas de producdo existentes, bem como as atividades com a
oralidade, estdo a servico da escrita e ndo atendem as etapas de uma Sequéncia Didatica que seja capaz de
ensinar os estudantes a produzirem géneros textuais orais.

Palavras-chave: Oralidade. Lingua Portuguesa. Sequéncia Didatica. Ensino. Aprendizagem.

THE ORAL EDUCATION IN THE STATE OF SAO PAULO CURRICULUM

ABSTRACT

This article presents results of a scientific initiation research held in 2017 next to the course of Letters of
FACLEPP, whose objective was to investigate in the teaching materials of High School "Notebook of the
Teacher/Notebook of the Student" of Portuguese Language (State Secretariat of Education of S3o Paulo) as
the teaching of orality is presented, as secondary oral textual genres are emphasized in the process of
textual production. Based on procedure of the Didactic Sequence, the following were analyzed: the social
justification for orality and for the textual genre; the proposal for a first production of the text; the
expansion of repertoires of listening texts; the provision of linguistic analysis activities to heal the
difficulties - allowing for review; the request for reworking the oral text, guaranteeing the social circulation
of the text. The documentary analysis revealed that there is a shortage of secondary oral genres in the
materials and that the existing proposals of production and the activities with orality are in the service of
writing and do not comply with the stages of a Didactic Sequence that is able to teach the students to
produce oral textual genres.

Keywords: Orality. Portuguese language. Didactic Sequence. Teaching. Learning.

INTRODUGAO Professor” e “Caderno do Aluno” de Lingua

Este artigo apresenta os resultados do Portuguesa do Ensino Médio (elaborados e
projeto de iniciagdo cientifica “A presenca da distribuidos pela Secretaria de Educacdo do
oralidade no ensino da Lingua Portuguesa”, o Estado de Sdo Paulo), no que se refere a oferta e
qual esta vinculado ao curso de Letras/FACLEPP e a sistematizacdo de producgdes de texto oral.

investiga a qualidade dos materiais “Caderno do
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Grande parte dos materiais didaticos que
circula nas escolas de Ensino Médio ampara-se
em pesquisas linguisticas e educacionais que
apontam a importancia do trabalho com os
diferentes géneros textuais em sala de aula, para
gue os alunos possam, de fato, apropriarem-se
dos géneros orais e escritos que circulam
socialmente e para que possam fazer uso dos
mesmos nas distintas interacdes mediadas pela
linguagem. Em outras palavras, valoriza-se um
ensino embasado no letramento do aluno:
proposta que acentua a ideia de que o acesso aos
mais variados géneros de texto, o estudo acerca
das caracteristicas comuns a estes géneros e a
relacdo intima entre os textos e o uso social
facilitam a construcdo de conceitos escolares e,
consequentemente, formam leitores e escritores
competentes e capazes de atuar
significativamente nas esferas sociais (SOARES,
2004).

Nesse contexto a linguagem é entendida
como forma ou processo de interagdo, ou seja,
como uma atividade entre sujeitos (GERALDI,
2011). Esta concepgdo rompe com a ideia do
mondlogo, pois pressupde o didlogo entre
sujeitos que ocupam o espacgo de interlocutores.
Tampouco essa concep¢ao prioriza apenas o
cddigo linguistico e suas regras, pois o enfoque
estd nos usuarios da lingua que interagem nao sé
com base em regras linguisticas internalizadas,
mas também inseridos em um contexto histérico
e social. “O individuo, ao fazer uso da lingua, ndo
apenas exterioriza o0 seu pensamento, nado
somente transmite informacGes; na verdade,
mais do que isso, realiza acbes, age, atua,
orientado por determinada finalidade, sobre o
outro” (CURADO, 2004, p.19).

No processo de letramento, o estudante
tem de aprender a interagir usando a linguagem,
sob a forma de lingua escrita e de lingua oral, no
entanto, parece haver na escola certa énfase no
ensino apenas da lingua escrita, enquanto a
oralidade costuma ficar de lado, como se pudesse
ser aprendida espontaneamente. Contudo,
Bakhtin  (2003) destaca que os géneros
discursivos secundarios sdo elaboragdes mais
complexas construidas por certa esfera social,
portanto seu dominio ndo costuma ocorrer em
circunstancias de uma comunica¢do verbal
espontanea ou livre. Assim, podemos dizer que as
entrevistas e os seminarios, por exemplo, ndo sdo
aprendidos em situa¢des espontaneas como o
gue acontece na aprendizagem cotidiana do

95

género conversa informal — que é um género

primario.
Os géneros discursivos
secundarios (complexos —
romances, dramas,
pesquisas cientificas de
toda espécie, os grandes
géneros publicisticos etc.)
surgem nas condigdes de
um convivio cultural mais
complexo e relativamente
muito  desenvolvido e

organizado (...). No
processo de sua formagdo
eles incorporam e
reelaboram diversos
géneros primarios
(simples), que se

formaram nas condigOes
da comunicagao discursiva
imediata. (BAKHTIN, 2003,
p. 263).

Desde que o “Programa Sdo Paulo faz
escola” foi criado pela Secretaria Estadual de
Educacdo de Sdo Paulo (2007), materiais
didaticos comegaram a ser disponibilizados aos
educadores das escolas estaduais. Nos anos de
2008 e 2009, teve inicio a distribuigdo,
respectivamente, de “Cadernos do Professor” e
“Cadernos do Aluno”, nos quais constam
situagbes  de aprendizagem a serem
desenvolvidas nas aulas das diferentes
disciplinas. Atualmente, tais materiais estdo
organizados na edicdo vigente de 2014 a 2017 e
organizam os conteudos, temas e habilidades a
serem trabalhados na escola de acordo com o
Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2012). Cerca
de 5 mil escolas estaduais recebem esses
materiais didaticos para o trabalho. No caso da
disciplina de Lingua Portuguesa, a énfase do
material esta no desenvolvimento de leitura e de
producdo de texto a partir de géneros textuais.

Os materiais “Caderno do Professor” e
“Caderno do Aluno” vém sendo construidos e
caracterizados como um documento orientador
do curriculo para todas as escolas da rede
estadual, sendo também por este motivo objeto
de nossa pesquisa, para avaliar a eficidcia das
metodologias propostas para ampliacdo das
capacidades de utilizacdo da oralidade dos
estudantes da escola basica, articulando a
reflexdo sobre os géneros orais complexos em
distintas situagbes de wuso na sociedade
(atividades de producgao textual).
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Diante disso, o projeto de iniciacao
cientifica investigou os materiais “Caderno do
Professor” e “Caderno do aluno” (visto que sdo
complementares) de Lingua Portuguesa das trés
séries do Ensino Médio (edicdo dos anos 2014-
2017) no que se refere a presenga da oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa, de acordo com
as etapas de producdo textual constantes no
referencial tedrico do procedimento Sequéncia
Diddtica de autoria de pesquisadores da
Universidade de Genebra: Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Neste artigo, apresentamos
como sdo organizadas as atividades de producdo
de texto oral e como a oralidade estd presente no
material, identificamos os géneros orais
priorizados, analisando a justificativa social para a
oralidade, a proposta de elaboracdo de uma
versdo inicial do texto, tendo em vista o
levantamento dos saberes do aluno, a ampliagdo
de repertdrios de escuta de textos orais, a oferta
de atividades de analise linguistica e a solicitacdo
de reelaboracdo do texto oral. Este texto estd
organizado em: apresentacdo da metodologia,
discussdo dos resultados e consideracdes finais.

METODOLOGIA

A opgdo pela analise documental deve-se
a necessidade de, em primeiro lugar, analisar a
qualidade dos materiais que circulam na escola
publica com pretenso objetivo de subsidiar as
acOes docentes no ensino de Lingua Portuguesa;
em segundo lugar, de confrontar tais materiais
aos estudos linguisticos e metodoldgicos
contemporaneos, no intuito de encontrar ou ndo
unanimidade de conceitos e consideraces sobre
0 ensino e a aprendizagem da oralidade na escola
atual e; em terceiro lugar, ser um referencial
bibliografico para o meio académico e para
pessoas interessadas no assunto tratado na
pesquisa.

Pela analise documental, de natureza
qualitativa, a fonte primaria da coleta de dados
(MARCONI; LAKATQOS, 2003) foi os materiais de 12
série a 32 série (Ensino Médio) do Programa S3o
Paulo faz Escola que distribui as escolas o
“Caderno do Aluno” e “Caderno do Professor”
(Lingua Portuguesa - edi¢do 2014-2017), os quais
estdo divididos em dois volumes (para cada série)
e trazem atividades para ensino de leitura,
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producdo de texto e andlise linguistica. Neste
artigo (e também na pesquisa de iniciacdo
cientifica) interessa-nos a andlise da producdo
textual oral, tendo como base os referenciais
tedricos que discorrem sobre a Sequéncia
Diddtica.

O método de analise do material consiste
em leitura criteriosa, amparada pelos referenciais
tedricos, a partir da qual cada etapa de
sistematizacdo da producao textual de oralidade
é analisada, comparando o que os autores
genebrinos propdem para a construgdo de uma
Sequéncia Diddtica e o que os materiais em
andlise apresentam. Portanto, trata-se de
localizar todas as atividades de producdo textual,
levantando quais delas propéem o trabalho com
géneros orais; identificar os géneros orais
constantes nos materiais e a justificativa social
para a insercdo deles; analisar a presenca das
etapas de producdo textual a luz da Sequéncia
Diddtica e de demais teorias relacionadas aos
géneros textuais orais e ao ensino da Lingua
Portuguesa; registrar a andlise em tabelas e
textos académicos de carater reflexivo,
apontando as potencialidades e as fragilidades
dos materiais em andlise quanto ao trabalho com
a oralidade.

Neste sentido, é essencial apresentar o
conceito de Sequéncia Diddtica, o qual organiza o
procedimento de andlise dos materiais didaticos
mencionados neste artigo. Assim, a Sequéncia
Diddtica tem a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever, ler ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagao
comunicativa. Ela decompde as atividades
comunicativas complexas, que os estudantes
ainda nao sao capazes de produzir sozinhos, para
gue possam estudar, um a um, os componentes
gque se mostrarem como obstaculos a
aprendizagem e a realizacdo do género de texto.
Funciona como instrumento de orientagdo ao
trabalho docente, sistematizando o ensino.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)
desenvolveram um esquema para representar as
etapas que compdem uma Sequéncia Diddtica:
apresentagdo da situagdo; produgdo inicial;
moddulos; produgdo final, conforme a figura a
seguir:
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Figura 1. Esquema da Sequéncia Diddtica genebrina

97

Apresentacio da Producio
situagdo Inicial

. . . .

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

A apresentacdo da situagdo é a etapa de
expor “aos alunos um projeto de comunicacao
que sera realizado verdadeiramente na producdo
final” (p. 99). Essa etapa requer, ainda, a
apresentacdo de “um problema de comunicagdo
bem definido” (p. 99) e a preparacdo dos
“conteudos dos textos que serdo produzidos” (p.
100). Respectivamente, é necessario definir o
género textual oral a ser trabalhado, o
destinatdrio, a forma que a producdo assumird
(video, audio etc.), quem participard do projeto;
depois é necessario que os alunos saibam com
quais conteldos vao trabalhar e a importancia
desses conteudos no texto em producdo.

A etapa produgdo inicial ¢ o momento de
os alunos colocarem em evidéncia, para si
mesmos e para o professor, o que sabem sobre o
género selecionado para estudo. Na produgdo
inicial, nos dizeres dos autores mencionados, o
docente tem a oportunidade de “realizagdo
pratica de uma avaliagdo formativa” (p. 102),
porque a producdo de texto evidenciard o que
cada estudante sabe.

Na etapa mddulos, o professor trabalha,
separadamente, com os problemas que
apareceram na primeira produgdo, ou seja,
decompde o género textual oral para abordar
problemas de niveis diferentes, tais como a
representacdo da situagdo comunicativa (a fim de
focalizar o destinatario, ter clareza da finalidade
da producdo textual, saber seu papel como
interlocutor e saber a fun¢do que o género
textual selecionado exerce socialmente); a
elaboracdo dos contetidos (buscar, elaborar ou
criar contetdos de acordo com a especificidade
de cada género); o planejamento do texto
(manter certa padronizacdo da estrutura
composicional do texto em foco); a realizagdo do
texto (escolher o vocabuldrio adequado, usar

bem os verbos, trabalhar com os argumentos
etc.).

A Ultima etapa é a producgdo final, a qual
oportuniza ao aluno colocar em pratica o que
aprendeu ao longo dos mddulos, ter consciéncia
de seu préprio processo de aprendizagem e
trabalhar como regulador de seu proprio
comportamento na revisdo e reescrita do texto
gue circulara socialmente.

A produgdo final também serve como
avaliacdo somativa para uso do professor, o qual
pode corrigir o texto com o apoio de uma grade
gque expde os elementos necessdrios ao
desenvolvimento do género textual, os critérios
de correc¢do e a nota atribuida a cada item. Com a
grade, o docente tem uma visdo sistematica das
aprendizagens dos alunos; assim, fica mais
acessivel ao educador a retomada de itens ndo
apreendidos pelos estudantes.

A grade permite-lhe
centrar sua intervengao
em pontos essenciais,
supostamente aprendidos
pelos alunos ao longo da
sequéncia. Assim, a grade
serve, portanto, ndo so
para avaliar num sentido
estrito, mas também para
observar as aprendizagens
efetuadas e planejar a
continuagdo do trabalho,
permitindo retornos a
pontos mal assimilados.

(DoLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.
107).

Diante das etapas expostas, é possivel
perceber que a Sequéncia Diddtica é uma
oportunidade de sistematizar o ensino da
oralidade, portanto ela tende a acrescentar muito

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 15, n. 1, p.94-104 jan/mar 2018. DOI: 10.5747/ch.2018.v15.n1.h353



na qualidade formativa dos alunos, pois é
didaticamente organizada para fazer o estudante
pensar em cada etapa de elaboracdo de um
género oral, reconhecendo a situacdo
comunicativa; a forma, o estilo e o contetddo do
texto em construcdo; estudando aspectos
linguisticos e extralinguisticos que colaboram na
construcdo textual.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Os géneros orais secundarios ndo sdo
aprendidos de maneira espontanea no cotidiano.
Diferente da conversa informal, que é um género
oral primdrio, pois esta ndo necessita de
aprendizado escolar/sistematizado, o género oral
secunddrio requer instrugdo para ser aprendido,
é o caso das entrevistas, das palestras e dos
seminarios.

Quando o sujeito atua no mundo e
precisa valer-se de um género oral para mostrar
suas opinides (em um debate, por exemplo), tem
de colocar em pratica tudo o que sabe sobre o
género e recorrer aos conhecimentos construidos
por meio da intervencdo das aulas de Lingua
Portuguesa. Se a formagdo linguistica do aluno
nado contemplar o desenvolvimento da oralidade,
suas chances de atuar socialmente com sucesso
tendem a reduzir, porque sdao comuns situagdes
nas quais a oralidade é requerida: entrevista de
emprego, semindrios na vida de estudante,
palestras na area profissional etc. Quanto mais
possibilidades de elaboragdo de géneros orais
secundarios o estudante da escola basica tiver,
maiores serdo as possibilidades de formacdo de
cidaddos auténomos, capazes de agirem com a
escrita e com a oralidade, nas mais distintas
situacdes cotidianas de leitura e de producao
textual. Assim o estudante podera ter uma
consciente participacdo social, uma possibilidade
de prosseguimento dos estudos e o acesso ao
mercado de trabalho, atendendo ao principio
democratico apresentado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional.

Um dos objetivos propostos na pesquisa
é identificar a justificativa social para a oralidade,
a definicdo de um projeto comunicativo e de um
género textual, ou seja, se o material era
relevante ao apresentar o motivo de se escolher
um género oral e qual sua fun¢do social: como se
manifesta nos materiais a etapa da apresentacdo
da situagdo.

A apresentacgdo da situacdo é o momento
de primeiro contato dos alunos com o género
oral. Professor e estudantes definirdo um projeto
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de comunicagdo que sera concretizado na
produgdo final. Tal projeto inclui o levantamento
de um problema de comunicacdo e a escolha de
conteudos para as producdes.
Apresentagdo da situagdo
é, portanto, o momento
em que a turma constroi
uma representagdo da
situagdo de comunicagdo e
da atividade de linguagem
a ser executada. Trata-se
de um momento crucial e
dificili no qual duas
dimensdes principais
podem ser distinguidas: a)
apresentar um problema
de comunicagdio bem
definido; b) preparar os
conteudos dos textos que
serdo produzidos. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 99-100).

O material da terceira série do Ensino
Médio solicita aos alunos que preparem
semindrios para compartilhar resultados de uma
pesquisa de tarefa de casa, por exemplo.
Contudo, ndo ha referéncia ao valor social do
semindrio, tampouco sdo apresentadas suas
caracteristicas essenciais ou oferecidos roteiros
que ajudem os estudantes a compreenderem
como se organiza a fala na forma, no estilo e no
contetdo propostos para a atividade escolar.
Significa dizer que o material pede que os alunos
elaborem seminarios sem considerar que o
género textual oral deva ser ensinado, como se
todos os educandos ja soubessem elaborar o
texto oral.

Dessa forma, ndo ha no “Caderno do
Professor” e no “Caderno do Aluno” a preparagao
para a turma compreender o que deva ser
elaborado na oralidade. Numa perspectiva
bakhtiniana, todo género discursivo é organizado
em enunciados que estabilizam formas e rotinas
das praticas linguageiras, portanto a tomada de
consciéncia desses aspectos pelos interlocutores
é essencial para favorecer a producdo eficiente
do texto. Para os autores genebrinos, tornar
claros os conteldos, as estruturas e os usos das
unidades de linguagem que compdem um género
de texto torna-se o ponto de partida para ensinar
o dominio de producdo textual:

Para definir um género
como suporte de uma
atividade de linguagem
trés dimensGes parecem
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essenciais: 1) os
conteldos e 0s
conhecimentos que se
tornam diziveis por meio
dele; 2) os elementos das
estruturas comunicativas e
semidticas partilhadas
pelos textos reconhecidos
como pertencentes ao
género; 3) as
configuragGes especificas
de unidades de linguagem,
tragos, principalmente, da
posicdo enunciativa do
enunciador e dos
conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de
tipos de discursos que
formam sua estrutura. O
género, assim definido,
atravessa a
heterogeneidade das
praticas de linguagem e
faz emergir toda uma série
de regularidades no uso.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 75).

O segundo objetivo é analisar se ha
proposta de elabora¢do de uma versdo inicial de
texto, com vistas ao levantamento dos saberes
dos alunos e a avaliacdo inicial do professor para
identificar as dificuldades deles. Apds a definicdo
do problema e a preparagao dos conteudos,
comecga a etapa da primeira produgdo, na qual
“os alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos
e para o professor as representacdes que tém
dessa atividade” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 101).

Contudo, nos materiais em andlise, as
atividades propostas de elaboragdo de um
género oral secunddrio sdo feitas sem dar
margem ao aluno para conhecer o género em
guestdo. O professor, ao qual caberia investigar o
gue os alunos sabem sobre o género para depois
fazer as intervengbes necessarias, ndo tem
incentivo do “Caderno do Aluno/Professor” para
tal investigacdo. Podemos notar este resultado
com base na Situacdo de Aprendizagem 3: Vocé
esta na midia? do “Caderno do Professor” da 12
série - volume 1 (p. 25), na qual aparece uma
proposta de uma realizacdo de uma entrevista
sem antes o docente levantar os saberes da
turma em relagdo a esse género proposto. Na
referida atividade, o material solicita ao aluno
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uma pequena entrevista com seus pais, irmaos
ou vizinhos para identificar o que pensam sobre a
importancia da televisdo na vida deles. Os alunos
podem usar algumas perguntas discutidas em
sala de aula: “Qual a importancia da televisdo em
sua familia? E em sua vida pessoal?; Em sua
opinido, televisdao “emburrece”?” (p. 26). Assim, a
atividade pressupde que o aluno conheca o
género oral secunddrio entrevista, por isso a
orientacdo para a licdo de casa ndo apresenta as
caracteristicas do género escolhido.

Privar os estudantes de realizar uma
sondagem de seus saberes (para com base nos
resultados da produgdo inicial o docente intervir
na aprendizagem) pode levar as atividades de
analise linguistica a um estudo
descontextualizado, porque aprender a lingua
pressupde reflexdo a partir dos usos feitos pelos
estudantes em seus textos (GERALDI, 2011). Nos
dizeres dos autores genebrinos, garantir a etapa
da producdo inicial favorece a aprendizagem de
elaboracdo textual e da sentido a pratica de
criacdo de textos na escola:

A producdo inicial tem um
papel central como
reguladora da sequéncia
didatica, tanto para os
alunos quanto para O
professor. Para os alunos,
a realizagdo de um texto
oral ou escrito concretiza
os elementos dados na
apresentacdo da situagdo
e esclarece, portanto,

quanto ao género
abordado na sequéncia
diddtica. Ao mesmo

tempo, isso lhes permite
descobrir o que ja sabem
fazer e conscientizar-se
dos problemas que eles
mesmos, ou outros alunos,
encontram. Por meio da
produgdo, o objeto da

sequéncia didatica
delineia-se  melhor nas
suas dimensodes

comunicativas e também
se manifesta como lugar
de aprendizagem
necessaria das dimensdes
problematicas. Assim, a
sequéncia comeca pela
definicdo do que é preciso
trabalhar a fim de
desenvolver as
capacidades de linguagem
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dos alunos que,
apropriando-se dos
instrumentos de
linguagem proprios ao
género, estardo  mais
preparados para realizar a
produgdo final. (DOLZ
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 102).

O terceiro objetivo é investigar se existe a
ampliacdo de repertérios de escuta de textos
orais, pois para que o género oral seja aprendido
é necessario ampliar os conhecimentos prévios
dos alunos, oferecendo-lhes a escuta de
entrevistas, semindrios, palestras etc. com o
objetivo de pensar sobre a construcdo desses
géneros textuais orais. Uma das maneiras de
proporcionar tal expansdo de saberes é pela
indicacdo de videos e audios disponiveis na
internet que possam ser acessados por alunos e
professores. Porém, essa indicacdo de escuta ndo
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foi encontrada nos materiais, nem nas sugestdes
de atividades complementares no “Caderno do
Professor”.

Analisando os dois volumes de materiais
de cada série do Ensino Médio, deparamo-nos
com a oferta de 194 atividades que solicitam aos
alunos e ao professor uma conversa ou debate
sobre algum tema, assim vemos que a oralidade é
presente em quase todas as situacdes de
aprendizagem (capitulos que organizam um
conjunto de aulas a partir de um
tema/habilidade), contudo em 62 vezes a
conversa solicitada nas atividades servirdao para a
elaboracdo escrita de um texto e em apenas 13
atividades serdo utilizados géneros orais
secunddrios como recursos para tematizar um
assunto fruto de pesquisa, tarefa de casa ou
preparacdo para redigir texto dissertativo,
conforme expomos no grafico a seguir:

Grafico 1. Atividades de producdo escrita e produgdo oral encontradas nos materiais de Lingua Portuguesa

— Ensino Médio

Presenca de géneros orais 13
secundarios em atividades

Atividades que utilizam a
oralidade comomeio para
producdo de escrita

Atividades que utilizam a
oralidade comorecurso
para debaterum tema

Atividades de produgao escrita e
produgao oral

62

mAtividades de
producao escrita
e producao oral

100

200

Fonte: As Autoras (2017).

Com o grafico vemos que os géneros
orais secunddrios ndo sdo priorizados pelo
sistema de ensino, jd que hda diferenca entre
conversar sobre um assunto (estruturalmente, a
conversa em sala de aula carrega aspectos de
informalidade) e elaborar intencionalmente
géneros orais secundarios a partir de reflexdes
sobre a funcdo social, a forma, o conteldo e o
estilo linguistico de tais textos. Ndo identificamos

atividade que proporciona reflexdo acerca de
como se constituem os textos orais.

As conversas informais estdo presentes
nos materiais das trés séries, porém existem para
subsidiar a construgcdo de géneros textuais
escritos. No “Caderno do Aluno”, volume 2 da 12
série, durante a Situa¢do de Aprendizagem 6: O
estilo que critica o mundo (p. 59), é possivel
entendermos que a informalidade da oralidade
estd entrelacada com a criacdo de géneros
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textuais. Na atividade de Licdo de Casa (p. 64) é
solicitada uma discussao oral sobre como a
literatura pode refletir a sociedade, em seguida,
os alunos devem criar um estilo literario e, como
projeto final, um texto escrito.

Outro exemplo esta no “Caderno do
Aluno”, na Situacdo de Aprendizagem 1: Rindo se
criticam os costumes! - volume 1 da 22 série (p.
5), na qual encontramos um momento de
discussdo oral (p. 9). Os alunos sdo instigados a
discutirem algumas questdes, como: “O tema do
abuso do poder presente em O juiz de paz da
roca ainda é atual? Por qué?; Que exemplos de
sua comunidade vocé consegue relacionar com o
texto lido? Por qué?”. Estas questGes foram
elaboradas com o intuito de se produzir um
desfecho para o texto teatral lido anteriormente.

Os exemplos de uso informal de
oralidade encontram-se dispostos nos volumes
de todas as séries. Por exemplo, na Situacdo de
Aprendizagem 5: Planejando a felicidade (p. 40) -
volume 2, “Caderno do Aluno”, 32 série - os
jovens devem discutir em sala de aula varias
guestoes relacionadas ao futuro: “Vocé consegue
imaginar sua vida daqui a um ano? O seu futuro
influencia o futuro de outras pessoas? Como?”,
estas perguntas servirdo de base para a produgdo
de um texto escrito a respeito de escolhas como
o vestibular. Desta forma, a oralidade existe
apenas como fator secundario dentro do
material.

O quarto aspecto investigado é a
presenca de atividades de andlise linguistica para
sanar as dificuldades dos alunos no que se refere
ao conhecimento semantico, morfossintatico,
fonoldgico, textual, pragmatico que interferem
na elaboracdao de textos orais. Tanto o terceiro
quanto o quarto aspectos investigados na
pesquisa estdo relacionados a etapa dos mddulos
da Sequéncia Diddtica. E durante os mdédulos que
o docente vé ampliada sua oportunidade de
intervir sobre a aprendizagem da turma de
alunos, pois trabalhar a partir das necessidades
reais dos estudantes, utilizando o que eles ja
sabem para que, com ajuda, alcancem o que
ainda ndo dominam é um processo essencial na
escola. No caso, cada atividade de reflexdo sobre
a lingua ajudara o aluno a melhorar sua producao
final, ampliando passo a passo o que conhece, a
fim de que aprenda a produzir textos orais:

O movimento geral da
sequéncia didatica vai,
portanto, do complexo
para o simples: da
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produgdo inicial aos
maodulos, cada um
trabalhando uma ou outra
capacidade necessaria ao
dominio de um género. No
fim, o movimento leva
novamente ao complexo:
a produgdo final. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 103).

De acordo com Gatinho (2006), garantir
atividades reflexivas sobre os aspectos linguisticos
e ofertar a ampliacdo de repertérios do texto em
pauta colabora na expansdo das praticas de
producdo textual dos alunos:

Do ponto de vista didatico,
nessa forma de
modelizagdo reside a
crencga de que a sequéncia
de atividades didaticas
serve para direcionar as
atividades com e sobre a
lingua e, dessa forma, dar
aos alunos acesso a novas
praticas de linguagem.
Assim, as atividades de
leitura e analise linguistica
nela construidas
funcionariam como
andaimes para a pratica
de producdo de textos.
Aqui também hd o
pressuposto de  que
guanto maior a articulagao
ou alinhamento entre as
atividades de leitura,
analise linguistica e
produgdo de textos tanto
melhor poderd ser o
desempenho do aluno nas
praticas sociais de uso da
linguagem. (GATINHO,
2006, p. 148).

Nos materiais, ndo encontramos tais
atividades a servico da construcdo de géneros
orais secunddrios. As atividades de andlise
linguistica que servem para melhorar
vocabuldrio, concordancia e coeréncia, além de
outros elementos linguisticos, aparecem apenas
relacionadas a producdo escrita. Como exemplo,
citamos a Situacdo de Aprendizagem 1: Me
corrijam se eu estiver errando... (p. 5) —volume 1,
“Caderno do Aluno” da 32 série, na qual ha
destaque para questoes ortograficas vinculadas a
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elaboracdo de um bilhete, conforme destacamos
no quadro a seguir:
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Quadro 1. Andlise linguistica nos materiais de Ensino Médio

Exemplo de atividade — “Caderno do Aluno” da 32
série —volume 1 (p. 6)

Analise da atividade

De acordo com a norma padrdo da lingua
portuguesa, complete as seguintes palavras
com:

a) G ou J: pa_é enri ecer, laran_a,
pa_em, can_ica, tra_e, refu_io.
b) S ou Z: cremo_o, pobre_a, burgués_,

cin_eiro, cafe_al, vaido_o, trombo_e.

Por que escrevemos com letras diferentes
palavras que sdo pronunciadas com o0s
mesmos sons?|...]

Que regra gramatical explica o uso de z nas
palavras:  beleza, tristeza,  madureza,
fraqueza e esperteza?

A atividade ressalta a andlise linguistica apenas a
servico da producao escrita. Em sala de aula, os
alunos devem reescrever um bilhete proposto
levando em consideracao adequacao
ortogréfica, concordancia, numerais,
formalidade e eco.

Este tipo de atividade proposta seria
significativo se aplicado em um texto oral, para
perceber adequacdes e inadequagbes na fala,
como se articulam os sons e como estes
influenciam a vida pessoal, social e profissional,
portanto caberiam atividades de fonética e
fonologia, no entanto elas ndo existem no
material.

Fonte: As Autoras (2017).

Por ultimo, analisamos se ha nos
materiais a solicitacdo de reelaboracdo do texto
oral, garantindo a circulagdo social do texto e a
oportunidade de o aluno colocar em pratica a
revisdo textual, melhorando a primeira produgdo
e construindo um texto oral (produgdo final) que
cumpra sua funcdo e atenda as caracteristicas
inerentes ao género oral em foco. O que
encontramos foi somente atividade de producdo
oral que ndo permite a reelaborag¢do do texto.

No “Caderno do Professor” da 32 série,
volume 2, na Situacdo de Aprendizagem 4: Africa
e Brasil...Isso da Literatura (p. 31) nos deparamos
com uma proposta de atividade de um género
oral secundario: seminario. No entanto, essa
atividade ndo visa a reelaboragdo do texto, ja que
o foco ndo é aprender o género textual
seminario, mas sim conhecimentos de literatura
que serdo debatidos na aula, conforme
apresentamos no quadro a seguir:

Quadro 2. Reelaboracgdo de texto oral nos materiais de Ensino Médio

Exemplo de atividade — “Caderno do Professor”
da 32 série — volume 2 (p. 38)

Analise da atividade

Peca aos alunos que se organizem em duplas
ou em trios. Cada dupla/trio procurard um
texto (ou um trecho) literdrio de um autor
moderno da literatura brasileira ou de um
pais africano de lingua portuguesa que
estabeleca um didlogo com os Textos

1, 2 e 3, escolhidos de autores brasileiros do
século XIX [...].

Professor, apds a realizagcdo da pesquisa, eles
fardo um semindrio, que objetiva a
aprendizagem da classe  com 0s
conhecimentos adquiridos pelos colegas; serd
também uma Jtima oportunidade para
adquirir experiéncia de falar em publico em
um registro mais formal.

Ao propor um semindrio como forma de
apresentacdo de uma pesquisa é de se esperar
gue os alunos ja tenham sido expostos a esse
género oral em um momento anterior. No
entanto, isso ndo fez parte de outra atividade,
portanto concluimos que ndao se enfatiza o
ensino de tal género oral tampouco se
reconhece que ele ndo é fruto de convivéncias
cotidianas.

Desta forma, o semindrio serve apenas para
ensinar literatura e n3dao ha qualquer
preocupacdo com a reelaborac¢do do texto oral,
ou seja, se o aluno fizer uma apresentagdo
insatisfatéria, ndo terd a oportunidade de rever
suas fragilidades e melhorar sua producdo oral.

Fonte: As Autoras (2017).

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 15, n. 1, p.94-104 jan/mar 2018. DOI: 10.5747/ch.2018.v15.n1.h353



Assim, a oralidade presente nos materiais
é reducionista e na maioria das situa¢des aparece
a servico da escrita. Por exemplo, no “Caderno do
Aluno”, volume 2, da 32 série, na Situacdo de
Aprendizagem 1: Trabalho Infantil: Interessa a
quem? (p. 5), deparamo-nos com a presenca da
oralidade em forma de discussdao oral entre os
colegas da classe sobre algumas perguntas
selecionadas. Porém, essa discussao oral aparece
para levantar conhecimentos prévios que
favorecerdao uma producdo textual escrita, que é
apresenta no final da Situacdo de Aprendizagem
(p. 12) com a proposta de atividade: producdo de
um texto dissertativo. E interessante notarmos
que nos referidos materiais existem sondagens,
estudos linguisticos, oferta de ampliacdo de
repertdrios e proposta de reescrita para géneros
textuais escritos como o artigo de opinido, a
resenha etc. Fica explicita a constata¢do de que a
lingua escrita é mais valorizada nos materiais do
que a aprendizagem dos géneros orais
secunddrios.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a oralidade como uma
modalidade de utilizagdo da lingua e
considerando a diversidade de textos orais
formais que sdo utilizados nas interagdes sociais,
torna-se essencial a valorizagdo do ensino de
géneros orais secundarios nas escolas de Ensino
Médio, visto que tais géneros sdo essenciais a
vida estudantil, mas vdo além dos muros da
escola, colaborando para que o aluno tenha
possibilidade de prosseguir os estudos, seja
preparado para o mercado de trabalho e exerca
sua cidadania.

Contudo, as atividades analisadas nos
materiais didaticos “Caderno do Professor” e
“Caderno do Aluno” mostram que existe
oralidade em quase todas as situacdes propostas,
mas ndo hd o ensino sistematizado de géneros
textuais orais secundarios. Considerando o
procedimento genebrino da Sequéncia Diddtica
como uma abordagem metodoldgica organizada
em etapas para ensinar o dominio de um género
textual, notamos que ha sistematiza¢do de aulas
para aprendizagem de géneros escritos, porém
ndo se destaca preocupacdo semelhante com
géneros orais.

Em linhas gerais, o planejamento textual
nao privilegia as caracteristicas dos textos orais. A
elaboragcdo inicial do texto acontece sem o
levantamento das dificuldades dos alunos para
intervencdao docente, fato este que minimiza as
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atividades de analise linguistica. E as situacGes
didaticas que trabalham com entrevistas e
semindrios ndo chegam a produgdo final,
entendida como um processo de reelaboracao do
texto.

Sendo assim, a oralidade esta espalhada
ao longo do material, sob a forma de conversas
entre alunos e professor, contudo falta
sistematizacao para o ensino da elaboragao de
géneros orais secunddrios e para a compreensao
da oralidade formal nas préticas sociais. Os
materiais, portanto, ndo favorecem o ensino da
oralidade, pois ndo a enfatizam.

Desse modo, é essencial a intervengao
docente, cabe ao professor engajar o uso da
oralidade cada vez mais no seu projeto de ensino,
ampliando ou construindo atividades com a
oralidade para os alunos de Ensino Médio, até
gue os materiais didaticos analisados sejam
revistos e melhorados pelo sistema de ensino no
que se refere ao tema desta pesquisa.
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