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RESUMO

Esse estudo, de carater bibliografico, pretende discutir quais as concepg¢des de Educacdo Integral
perduraram em determinados contextos histéricos da educagao no Brasil, mais precisamente nas décadas
de 1930, 1980 e nos dias atuais. Pretende-se refletir sobre o processo histdrico de implantagdo das politicas
de ampliacdo do tempo escolar assim como a visdo predominante hoje da Educacdo Integral: a visdo
assistencialista. Ampliar o tempo sem mudar concepg¢des pedagdgicas podem ocasionar alguns equivocos,
como o oferecimento do que ja existe, da mesma forma, em horario ampliado. Sendo assim, corre-se o
risco de oferecer uma educagdo que ndo contemple os saberes diversos como proposta educativa, o que
caracteriza um dos objetivos da Educacdo Integral. Esse estudo também discutird a visdo assistencialista
nesse tipo de ensino, além de refletir sobre como a Educag¢do Integral tem sido realizada visando o
processo de ampliacdo do tempo comparando com as necessidades reais das criangas, para que essas
usufruam de uma Educacgao Integral plena.
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INTEGRAL EDUCATION : HISTORICAL REFLECTIONS ON HISTORICAL ITS RULES OF DEPLOYMENT

ABSTRACT

This study, bibliographic character, which discusses the concepts of Integral Education persisted in certain
historical contexts of education in Brazil, more precisely in the 1930s, 1980s and today. It is intended to
reflect on the historical process of implementation of the expansion of school time policy as well as the
prevailing view today's Integral Education: the paternalistic vision. Extend the time without changing
pedagogical concepts can lead to some misconceptions, such as the offering of what already exists in the
same way, in extended hours. Thus, there is the risk of offering an education that does not address the
diverse knowledge and educational proposal, which features one of the goals of Integral Education. This
study will also discuss the paternalist view this type of education, and reflect on how the Integral Education
has been carried out for the time expansion process school compared to the real needs of children, for
these to lead a full Integral Education.

Keywords: Integral Education. Extension school time. Welfarism. History of Education.

1 INTRODUCAO

Durante a histéria da Educacdo do Brasil
foram muitas as tentativas e estratégias
realizadas para que se pudesse melhorar a
qualidade do ensino. A utilizagdo de muitos
métodos variados, as mudancas de concepgdes
pedagdgicas que pudessem viabilizar o sucesso
escolar, entre outros, foram adotados em alguns
momentos. Entretanto, outra estratégia esteve
diretamente ligada a tais tentativas de melhora
da qualidade da educacdo, em diversos
momentos: a ampliacdo do tempo escolar seja

através do aumento de horas diarias ou pelo
aumento de anos durante determinado ciclo
educacional.

Tais propostas de ampliacdo do tempo
escolar, embora com intenc¢des diretas de auxiliar
e promover uma educagdo que ampliasse os
conhecimentos dos alunos muitas vezes caiu em
algumas ciladas, pois ampliar o tempo sem
mudar concepcles pedagodgicas, traz o risco de
oferecer um ensino com “mais do mesmo”, e
nesse caso cabe uma reflexdo: é possivel
melhorar a qualidade da educacdo oferecendo
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em dobro o que ja existe nas escolas e da mesma
maneira?

Em se tratando de escola publica, o
ensino sempre se prop0s a oferecer a populacao
mais carente o minimo. Isso se traduz nas
palavras de Cavaliere (2009) em um ensino com
poucas horas didrias, com poucos recursos
materiais e com poucos profissionais, ou seja,
com o minimo de investimento possivel.

A Educacdo Integral é uma proposta
voltada para diminuir as diferengas sociais e de
ensino, porém cada experiéncia precisa ser
analisada em sua dimensdo concreta para que
possamos emitir juizos parciais sobre tal. No caso
da sociedade brasileira, a Educac¢do Integral foi
associada em muitos momentos a concepgdes
assistencialistas, e ndo a concepg¢des que
promovem o desenvolvimento global do aluno de
forma a contemplar vérios saberes (CAVALIERE,
2009).

Assim, esse estudo pretende discutir
quais as concepcdes de Educacdo Integral
prevaleceram  durante alguns momentos
histéricos da educacdo no Brasil, como por
exemplo, em seu inicio, na década de 1930 e
idealizada por Anisio Teixeira, além da década de
1980 que teve na experiéncia carioca com a
criagdo do “Centro Integrado de Educagdo
Publica”, os CIEPs, uma tentativa de volta as
origens, trazendo a seguinte reflexao para os dias
atuais: hoje, qual o verdadeiro sentido de se
realizar uma Educacdo Integral?

Conforme Azevedo (2012), a formacao do
ser humano nos aspectos educacionais deve
englobar o estimulo ao desenvolvimento humano
em sua totalidade e um dos espacos que
oferecem estes principios sdo as escolas. Na
Educacdo Integral percebe-se que a formacdo vai
além do aumento das horas gastas na escola e da
mesma forma, as instituicGes que possuem seu
horario de forma integral devem contar com
estrutura adequada, além de profissionais com
formagdo capaz de atender as demandas
educacionais.

A escola de Educagdo Integral até
consegue atingir niveis de satisfacdo nos aspectos
relativos a formacao, todavia é preciso se ater as
individualidades dos alunos, respeitando seus
saberes e estimulando suas competéncias. Além
disso, ndao podemos nos esquecer do fator
tempo, pois toda escola que opta pela Educacao
Integral precisa ter sua rotina ajustada de forma a
incitar o desenvolvimento do ser humano
enquanto cidaddo. Portanto, é necessario
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também conhecer a realidade social a qual a
escola de Educacao Integral foi pensada, para que
este ou qualquer outro programa educacional
consiga atender efetivamente as necessidades
educacionais dos educandos.

2. PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO
INTEGRAL

A idealizacdo e construcao da Educacao
Integral se inserem na criacdo da educacdo
brasileira, haja vista que muitos movimentos
foram realizados ao longo da histéria. Para
Cavaliere (2002b), essa intencdo de melhorar a
escola vem desde os primérdios em que o Brasil
passou a ser uma republica e, assim, algumas leis
foram criadas com o intuito de tornar os
desenvolvimentos histéricos e humanos da
sociedade mais robustos.

Com o passar do tempo, mais
precisamente no inicio do século XX, alguns
movimentos, como os sindicais, por exemplo,
foram ganhando mais forca e educar se tornou
uma das metas principais dos governantes, sendo
esta voltada para formacdo de mao de obra para
a industria ou mesmo para desenvolver o ser
humano (KASSICK, 2008). Vemos também em
Libdneo (2012) que o condicionamento da
realidade educacional e a estrutura politica do
pais sempre tiveram a escola como uma de suas
integrantes, entendendo-a como um norteador
para que algumas politicas educacionais
pudessem ser implantadas.

Segundo Cavaliere (2002b),
independentemente da época, o que se tentou
fazer foi criar uma educacdo que fosse
compativel com os brasileiros levando em conta
principalmente questdes politicas e sociais que
interessavam diretamente os governantes. Na
mesma direcdo, Coelho (2009) nos alerta que
esse interesse do governo teve seu apice na
idealizacdo do modelo educacional escolhido e
excepcionalmente em suas diretrizes e principios.

Por volta das décadas de 1980 e 1990, a
educacdo bdsica foi fundamentada em
parametros curriculares nacionais que até hoje
sdo divulgados e seguidos por dirigentes de
entidades educacionais (CAVALIERE, 2002b).
Nessa mesma época, também segundo Cella
(2010), um modelo denominado “Educacgdo
Integral” foi amplamente divulgado com intuito
de ndo s6 ofertar a formacgdo educacional, mas
também a humana nas escolas de todo pais.

De acordo com Cavaliere (2002b), a ideia
da Educacdo Integral nasceu na década de 1930
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com base fundamentada em posicionamentos
politico-filoséficos de uma formagdao humana
integral, os quais eram difundidos em debates
realizados pelo governo federal, que ouviu,
sobretudo, catélicos, anarquistas, integralistas e
educadores de renome como, por exemplo,
Anisio Teixeira. Dessa forma, surgiu uma nova
ideia de educacdo que tentou especialmente
formar o ser humano no decorrer de sua época
escolar.

Com o passar do tempo, segundo
Mauricio (2006) os debates acerca da educagdo
foram se tornando mais acalorados e efetivos, o
que resultou na criagdo de propostas
educacionais. Outro fato positivo indica que os
educadores foram solidificando suas respectivas
ideias e consequentemente houve a implantacado
de algumas destas propostas nas escolas, isso
gragas a essas pessoas que tinham a intengdo de
tornar as escolas um espaco de formacdo
(CAVALIERE, 2002a).

2.1. Anisio Teixeira e as “Escolas Parque”

Dentre os educadores mais importantes
do Brasil quando falamos de Educagdo Integral,
segundo Cavaliere (2010), estd Anisio Teixeira,
um profundo colaborador das mudangas
efetuadas no ambito educacional. Nesta diregao,
um dos principais fatos realizados pelo mesmo foi
a elaboragdo de uma proposta para a educagdo
escolar que tinha como linha especifica
alfabetizar de forma ampla a populacdo, bem
como o fim dos questionamentos acerca da
qualidade da educagdo popular.

A ideia deste educador, segundo Oliveira
(1991), era também criar uma educacdo na qual
houvesse uma ampliacdo de abrangéncia dos
aspectos sociais e culturais do pais. Um
contraponto a esta proposta foram os grupos
autoritarios e elitistas que pensavam que uma
escola devia oferecer atividades que pudessem
controlar socialmente os alunos, deixando-os
reféns e incluidos na separagdo de classes, ou
seja, os dominados (alunos) e os dominadores
(grupos hierdrquicos e elitistas) separados (PARO,
1988; MAURICIO, 2004).

O momento, conforme Cella (2010), era
propriamente de renovag¢do. Assim, algumas
linhas seguiam os pensamentos de Dewey e
fortificaram filosoficamente suas ideias. Esse
lastro adotado se enveredou pelo americanismo
e a educacdo passou a ter como principios uma
formacdao ampliada, tornando o que Kassinck
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(2008) explica como um processo continuo
realizado diariamente na educacao escolarizada.

Anisio Teixeira tinha em mente que era
preciso formar os cidaddos por meio do
aprendizado da leitura e da escrita e de
atividades que ultrapassavam a alfabetizacdo
como, por exemplo, no¢des de politica e a¢des
sociais, pois s@ assim teriamos uma formacao
integral. Segundo Cavaliere (2002), nesta época,
muitas reformas foram realizadas e numa delas o
tempo que o aluno ficava na escola foi reduzido
pela metade, fato que gerou alguma polémica
entre os educadores daquele momento. Outra
dizia respeito a finalidade social da escola
primaria, o que segundo Paro (1988) e Mauricio
(2004), além de formar devia influenciar o meio
social.

Ja na década de 1980, de acordo com
Cella (2010), a proposta era expandir o nimero
de vagas nas escolas, mas outras frentes
educacionais advogavam acerca de novamente
ampliar o tempo de escolarizacdo primaria e a
jornada didria escolar, pois o0s principios
norteadores, nesse caso, visavam muito mais
propiciar um local para que as criangas mais
desfavorecidas pudessem ficar enquanto seus
pais trabalhavam, do que propor um ensino
publico de qualidade (CELLA, 2010).

Todavia, apesar dos debates atuais,
precisamos lembrar que desde a década de 1930
houve a criacdo de escolas consideradas modelos
como, por exemplo, os prédios conjugados que
detinham os nomes de “escolas-parque” em que
os alunos deviam obrigatoriamente frequentar os
dois tipos de ensino. (KERSTENETZKY, 2006;
CAVALIERE, 2010).

Segundo Azevedo (2012), as “escolas-
parques” foram idealizadas por Anisio Teixeira,
na década de 1930, voltadas para propor uma
Educacdo Integral as camadas populares nos
mesmos moldes da classe média, ou seja, seriam
oferecidas atividades nas quais os mais humildes
nao teriam acesso devido a falta de condi¢Ges
financeiras para tal, como aulas de inglés e de
esportes, por exemplo.

Na mesma linha, o “Centro Educacional
Carneiro Ribeiro”, outra escola que funcionava na
mesma proposta das “escolas-parque” no
municipio de Salvador/BA em meados da década
de 1950, serviu como modelo de escola integral
sendo que na mesma havia atividades escolares,
artisticas, recreativas e educacéo fisica. Com uma
grande capacidade, muitos alunos eram
atendidos numa faixa etdria entre sete e 15 anos
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e seu funcionamento era das 07h30min as
16h30min (MAURiCIO, 2006).

Consequentemente, a ideia de uma
Educagao Integral formulada por Anisio Teixeira e
propostas embasadas nas escolas-parque,
serviram de base para que a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
n? 9.394/96 sugerisse a implantacdo da Educacdo
Integral nas escolas publicas brasileiras, embora
essa nao determinasse um prazo que tal
implantacdo ocorra.

2.2. O emudecimento da Educagdo Integral: a
ruptura através do Regime Militar no Brasil

De acordo com Paro (1988), tudo que é
novidade tende a enfrentar resisténcia e com a
Educacdo Integral ndo foi diferente, pois o regime
militar, a partir da década de 1960, passou a
colocar resisténcias contra este tipo de escola. As
imposicdes e restricGes emitidas pelo governo
dificultavam seu desenvolvimento e com o passar
do tempo educar se tornou uma agao cada vez
mais onerosa por parte dos educadores e,
consequentemente, também das escolas.

Numa época histérica em que o governo
de caracteristica militar impunha as escolas o que
devia ser ensinado, a preocupagao era oferecer
atividades focadas no patriotismo e que também
ndo deixasse as pessoas irem contra o militarismo
autoritario (MAURICIO, 2004). Eram
expressamente proibidas manifestacGes opostas
as ideias do governo e quem pensasse o contrario
sofreria com as punicGes.

Especificamente, o ideal para o
militarismo era formar cidaddos sem consciéncia
critica da verdade que acreditariam
voluntariamente e/ou forcadamente nas palavras
apregoadas pelos governistas (CAVALIERE, 2002b;
KASSICK, 2008). Sendo assim, a restricdo a cultura
e a consciéncia social foram solugGes impostas
para que as pessoas se calassem diante da
imposicdo de regras estabelecidas sem
democracia.

Conforme Cavaliere (2002b), nesse
momento tudo o que tinha aspecto voltado ao
social foi barrado e a educagao foi a area mais
prejudicada, fato que atingia diretamente os
alunos. Como ndo era permitido expressar suas
ideias, muitos educadores contrarios a ideologia
militar foram obrigados a se calarem ou seriam
punidos de forma rigorosa.

Devido a essa turbuléncia governista a
ideia da Educacdo Integral, segundo Cella (2010),
foi muitas vezes ignorada e barrada, pois para o
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militarismo a liberdade no ambito escolar ndo era
algo que fazia parte dos seus planos. Oferecer
uma conscientizagdo social aliada a uma ampla
formacao dos alunos era considerado um “crime”
contra a administracao publica, ja que tudo devia
ser controlado pelo governo.

0] que ficou claro, conforme
interpretacdes de Paro (1988) e Libaneo (2012)
eram que a educacdo da época ndo tinha
nenhuma intencao de ser democratica, tampouco
de proporcionar uma formacdo integral para os
alunos. Tornou-se evidente também que o passar
dos anos poderia ser o melhor e mais eficaz
remédio para as premissas educacionais, isso foi
possivel apenas durante o fim do regime militar
no governo brasileiro.

2.3. Darci Ribeiro e os Cieps: O retorno da
educacgdo integral a partir da década de 1980

O fim do militarismo em meados da
década de 1980 trouxe beneficios ndo sé para a
populacdo brasileira, mas da mesma maneira
para a educacdo, tendo em vista que a liberdade
de expressdo e ensino nas escolas passou a ser
mais expressiva, conforme Cavaliere (2002b) e
Mauricio (2004). Com a liberdade nas maos, a
criagdo de propostas curriculares e de modelos
de escola se tornou possivel e assim os
educadores da época puderam expor suas ideias
no ambito educacional.

Um dos beneficios observados neste
momento foi a volta da Educagdo Integral, o que
de acordo com Oliveira (1991) voltou a ser
oferecida em algumas cidades de determinados
estados brasileiros ja no final de década de 1980.
O Rio de Janeiro foi um dos primeiros estados a
se articular nesse sentido e uma das primeiras
acoes foi a implantacdo do “Centro Integrado de
Educacdo Publica” — CIEP, uma medida que
contou com a participacdao dos educadores
atuantes no governo (CAVALIERE, 2010).

A proposta de criagao dos CIEPs no Rio de
Janeiro foi redigida pelo educador Darci Ribeiro, o
qual via que o trabalho pedagdgico escolar devia
conter em suas premissas a Educa¢do Integral.
Nesse tempo, foram construidos muitos prédios
escolares no estado do Rio que tinham como
intencdo abrigar o funcionamento da forma
integral de educag¢do, mais precisamente os CIEPs
(CAVALIERE, 2002b).

No contexto da ideia de Darci Ribeiro
havia tracos da Educacdo Integral tao divulgado
por Anisio Teixeira que propdOs anteriormente
uma escola que oferecesse uma formagdo que
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ultrapassasse as barreiras da sistematizacdo do
conhecimento. Multiplas atividades curriculares,
além de alimentacdo e cuidados basicos seriam
oferecidas em dois turnos no espago escolar
excepcionalmente para o ensino infantil
(CAVALIERE, 2002b; MAURICIO, 2004).

Também as ideias de Paulo Freire foram
levadas em consideracdo quando surgiu a ideia
de criacdo deste modelo de escola. Lembrando
gue essas instituicdes continham especialmente
mudangas relativas ao sistema urbano que
devido as adequacgGes industriais que refletiram
na populagdo, fez com que a educagdo desse
momento também tivesse que se enquadrar
nestes aspectos (CAVALIERE, 2006)

De modo geral o tempo dos CIEPs foi
marcado pela obtencdo de materiais didaticos,
sendo que estes foram doados para os mais
carentes, além de refeicdes para os alunos,
assisténcia médica e odontoldgica e capacitacdo
dos professores. Contudo, a ideia da Educacdo
Integral era fazer com que os alunos ficassem o
dia inteiro na escola com a realizacdo de
atividades escolares do curriculo basico e outras
que possuiam caracteristicas culturais e de
formagao humana (MAURfCIO, 2004; CAVALIERE,
2010).

2.4. O Programa “Mais Educagdao” e a Educagao
Integral hoje: Concepgoes atuais da educagao

Os anos se passaram e programas com o
intuito de aperfeicoar alguns principios da
Educacdo Integral surgiram. Nesta direcdo, o
programa “Mais Educac¢do”, criado oficialmente
pela Portaria Interministerial n2 17/2007 (BRASIL,
2007) e regulamentada pelo Decreto n2
7.083/2010 (BRASIL, 2010), foi uma ideia de
educadores governistas que tentavam oferecer
novas ideias para as escolas e principalmente
objetivando uma formagdo mais ampla e robusta
para os alunos.

Segundo Cavaliere (2010), com a
proposta de estimular a Educagdo Integral este
programa oferecia atividades socioeducativas
fora do horario normal de aula nas escolas para
diversas faixas etdrias enquadradas na idade
escolar. Adicionalmente, a ideia de implantagdo
foi atribuida também a alguns ministérios do
governo federal e as premissas e/ou principios foi
publicada pelo MEC em seus cadernos de
informacdes (LECLERC; MOLL, 2012). Tratava-se
de uma acdo intersetorial, em que todos os
ministérios do governo federal dariam sua
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contribuicdo particular por meio de projetos
(BRASIL, 2008).

Para Cella (2010), a sustentagdo
ideolégica do programa “Mais Educacdao” veio
conjuntamente com as proposicées da Lei de
Diretrizes e Bases — LDBEN, n® 9.394/96 que
defendia o aumento crescente da jornada
escolar. Com as formalidades esclarecidas coube
aos estados a sequéncia e consolidacdo deste
programa nas escolas, pois o governo apontava
as diretrizes educacionais e disponibilizava os
recursos financeiros.

Desde 2008, segundo Leclerc e Moll
(2012) também existe uma parceria do MEC com
estados e municipios com intuito de tornar mais
solido e fazer com que este programa cresca com
o tempo. O principal desafio é conseguir torna-lo
a cada dia mais impactante para formagdo dos
alunos ndo sé nos preceitos escolares, mas
também no que diz respeito aos principios
humanos de cidadao.

No que se refere ao que representa
qualquer programa para a educacdo atual, isto
remete a qualidade do ensino e da mesma
maneira ao quanto de positivo as agdes
governamentais por meio dos presentes
ministérios sao representativas para populagdo
de modo geral. Dependendo do tipo de agdo até
a relagdo escola-comunidade pode ser reforgada
e auxiliar na formag¢do educacional e humana dos
alunos (CAVALIERE, 2002a; CELLA, 2010).

Em sintese, o que preocupa ndo é o
tempo no qual as criangas e/ou jovens irdo
permanecer na escola e sim o quanto esse
periodo pode representar para a formacdo
(CAVALIERE, 2007). Enquanto que 0S recursos
financeiros estdo cada vez mais escassos €
preciso saber investir com qualidade, sé assim as
politicas aplicadas na educacdo poderdo
proporcionar impactos positivos na vida das
pessoas.

3. CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA EDUCAGCAO
INTEGRAL: O ASSISTENCIALISMO ATRAVES DO
“EDUCAR” VERSUS “CUIDAR”

De acordo com Cavaliere (2007), sdo
varias as concepc¢bes de Educacdo Integral no
Brasil. Entre elas, podemos destacar a visdo que a
autora chama de “autoritdria”, em que a escola
desenvolve a funcdo de combate e prevencao ao
crime (criangca mais tempo na escola ndo tem
tempo para pratica de mas condutas); a visdo
“democratica”, que incumbe a escola de tempo
integral como responsavel pelo processo
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emancipatério dos alunos; a visdo
“multissetorial”, que prega a Educacdo Integral
realizada através de parcerias com varios setores
da sociedade (a Educacdo deve ser oferecida
também fora da escola) e, por ultimo, a visdo
predominante, a “assistencialista”, que vé a
escola de tempo integral como um local que
supre as necessidades dos menos privilegiados
socialmente (a escola ndo é vista como local de
conhecimento, mas sim de acolhimento).

Esta uUltima visdo, a “assistencialista”, é o
foco de nossa discussdo a partir desse momento,
e podemos comecar pela forte influéncia do
Banco Mundial nas politicas educacionais,
ocasionando o que Libaneo (2012) chama de
declinio da escola publica, pois a referida
instituicdo financeira age de acordo com o
pensamento capitalista de apenas formar mao de
obra qualificada para o trabalho se esquecendo
do desenvolvimento humano.

0] que as politicas
educacionais pos-Jomtien
promovidas e mantidas pelo
Banco Mundial escondem,
portanto, é o que diversos
pesquisadores chamaram de
educagdo para a
reestruturagdo  capitalista,
ou educagdo para a
sociabilidade capitalista. As
analises mais criticas dessas
reformas educacionais sao
unanimes em afirmar que o
pacote de reformas imposto
aos paises pobres gerou um
verdadeiro pensamento
Unico no campo das politicas
educacionais, incluindo
governos populares como o
brasileiro (LIBANEO, 2012, p.
20-21). [Grifo do autor].

Da para imaginar e discutir o quanto essa
interferéncia custa caro para as pessoas que
buscam se apropriar do conhecimento que é
divulgado nas instituicdes escolares. Neste ponto,
a qualidade da educa¢do fica prejudicada e
totalmente a mercé das politicas educacionais.

Ainda conforme Libdneo (2012), no que
tange aos objetivos educacionais da escola
basica, estes se tornam cada dia mais
prejudicados, j& que as instituicdes seguem
instrucdes como em “cartilhas” elaboradas pelo
governo, religiosamente ditadas pelos
organismos internacionais. A liberdade de criar e
estabelecer as prdprias normas de acordo com as
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necessidades individuais dos alunos e coletivas da
comunidade e/ou bairro fica especificamente de
lado. Outros problemas podem ser vistos, como a
escola que reprova, exclui os malsucedidos e,
também, discrimina os pobres, fatos que levam
até mesmo ao abandono escolar por parte de
alguns alunos.

Outro ponto negativo é a ideia de
universalizacao da educacdo, que
consequentemente levam os pobres a receberem
uma escola de caracteristicas assistenciais e
acolhedoras. De acordo com Libaneo (2012),
conjuntamente com a universalizagdo, a
gualidade do ensino diminui e o governo insiste
em divulgar nimeros que apenas quantificam o
acesso a escola. Assim, as instituicGes escolares
acabam servindo mais para acolher e muito
menos para educar.

Como diferentes interesses atuam sobre
a educac¢do, como por exemplo, a necessidade
dos pais que trabalham e precisam deixar seus
filhos na escola, as politicas educacionais acabam
se aproveitando de situa¢cdes como esta e focam
suas atencdes diretamente nos numeros, isto é,
na quantificacdo dos alunos e de seus saberes,
fatos que apenas mecanizam ou propriamente
engessam a educac¢do. Neste contexto, o termo
basico descrito nas leis e diretrizes voltadas para
a educagdo serve apenas para sobrevivéncia e
pouquissimo para o desenvolvimento humano
dos estudantes (LIBANEO, 2012).

Acerca da formagdo do ser humano, é
cabivel dizer que suas premissas estdo além da
sistematizacdo de conhecimento, pois é
necessario extrapolar a reproducdo automatica
de conteudos. Nesta concep¢do, postula-se que
os preceitos educacionais estimulem o intelecto e
também as potencialidades individuais
pertencentes a cada aluno, isto independente do
ano escolar (MAURICIO, 2004; GOUVEIA, 2006).

Como nota final, qualquer atividade
precisa estar inserida no contexto social, pois é
necessario saber o que ensinar e para qual a
utilidade na vida das pessoas (CAVALIERE, 2010).
Percebe-se que ¢é estritamente necessdrio
oferecer meios que levem a uma formagdo de
gualidade para que o tempo gasto na escola ndo
seja em vao.

3.1 - Educacdo Integral e assistencialismo:
algumas discussoes

A politica social estd mudando para
basicamente atender as necessidades reais das
pessoas, isto em razao dos problemas sociais se
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tornarem tanto diferentes quanto maiores no
contexto da sociedade. Nas palavras de Carvalho
(2006), com a educacdo ndo é diferente, haja
vista que apesar de ser um direito garantido
constitucionalmente a prépria tem que adaptar-
se  diariamente as  individualidades e
necessidades coletivas que acontecem no interior
e exterior do meio escolar. Obedecendo as
caréncias fica mais facil ampliar os saberes e,
principalmente, dar énfase ao desenvolvimento
humano.

Ao mesmo tempo, a preocupagdo com a
formacdo humana passa pelo tempo que os
alunos ficam na escola e a qualidade com que
este periodo é preenchido com as atividades. O
gue pode ser visto é que pelo motivo de o Brasil
ser uma terra de desigualdades, tal fato acaba
refletindo nas politicas e planos educacionais
gue, por sua vez, acaba tapando buracos sociais
de forma insatisfatdria, ja que as oportunidades
de formacao plena e a continuidade na formacao
educacional sdo minimas quando comparadas a
outros paises (BRANDAO, 1989).

Quando a oportunidade é escassa, boa
parte das politicas governamentais acaba tendo
um cardter muito mais assistencialista do que
qualquer outra intencdo (CAVALIERE, 2002a).
Sendo assim o governo aproveita-se da
fragilidade social das pessoas investindo em
politicas de massa que atendem a maioria da
populacdo e se esquecem, como nos lembra
Libdneo (2012), de fiscalizar e adequar os planos
as reais necessidades das pessoas.

Na questdo escolar, conforme Paro
(1988), um imperativo social diz que a instituicdo
deve cumprir questdes sociais e assisténcias, mas
guando tudo fica sob a responsabilidade desta a
sociedade acaba se eximindo diretamente das
suas obrigacdes. Educar e oferecer uma formacao
cultural e cientifica é a situacdo educativa mais
importante a ser realizada (embora muitas
perspectivas ditas  “cientificas” perpetuem
praticas de discrimina¢Ges e desigualdades), pois
as outras questdes sociais a escola serve apenas
como base de apoio para possiveis resolugdes
(LIBANEO, 2012).

Uma educagdo deste tipo considera o ser
humano sob o ponto de vista bio-psicossocial,
isto é, um misto de composicdo bioldgica
material que tem suas relacdes e necessidades
sociais (CAVALIERE, 2010).

Em definicdo especifica, para Mauricio
(2002) e Cavaliere (2010) a educacdo em tempo
integral se atrela a extensdo do tempo na escola,
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o qual é preenchido com atividades que possuem
aspectos socioeducativos, isso nos tempos atuais.
Em outras épocas, como por exemplo, na década
de 1950, periodo efetivo da criacdo das primeiras
escolas de tempo integral, neste momento o
intuito era renovar a educacdo e as diretrizes
além de socializar e democratizar o jovem.

De certa forma, conforme Mauricio
(2006), pode-se considerar este tipo de educagdo
como especial, j4 que uma atencdo diferente é
dada ao tempo em que aluno esta na escola. Isso
nao quer dizer que este sistema seja perfeito,
haja vista que a extensdo do hordrio das
atividades escolares ndo garante precisamente
gualidade de ensino, tampouco de aprendizado.
Essa extensdo indica presumidamente certo
assistencialismo por parte da instituicdo escolar,
o qual é amplamente anunciado pelas politicas
governamentais.

3.2 - Educagdo Integral, curriculo e organizagao
escolar

Os modelos de Educacdo Integral atuais
consideram a aplicacdgo de  atividades
socioeducativas essencialmente no contraturno
do horario tradicional escolar. Gongalves (2006)
destaca que este modelo deve também levar em
conta parametros como tempo, que é indicado
pelo aumento da jornada escolar, além do
espaco, que sobretudo é observado no ambito
escolar mais precisamente nas salas, patio etc.

A estimulacdo, a formacdo e o
desenvolvimento humano podem ser feitos tanto
nas disciplinas e/ou atividades formais como nas
que excedem o hordrio formal de aula nas
escolas, pois o tempo na escola deve ser bem
aproveitado (CAVALIERE, 2007). Dento deste
contexto, inclui-se a Educacao Integral e mais
precisamente a escola em tempo integral, as
quais oferecem atividades extracurriculares
(GOUVEIA, 2006).

No que remete as atividades, podemos
citar alguns exemplos, como a musica, pois é uma
proposta interessante e oferece,
excepcionalmente, a cultura aos discentes. Este
método é indicado inclusive pela atual LDBEN
com o intuito de formar cidadaos criticos e
atuantes. No entanto, sdo necessarios materiais
suficientes e profissionais capacitados para que
haja aproveitamento maximo (PENNA, 2011).

Entre outras praticas educativas, Gouveia
(2006) cita a pratica esportiva como outro
exemplo, ja que o esporte quando desprendido
dos aspectos de rendimento se torna mais
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educacional. Inumeros projetos de cunho
formativo oferecem modalidades esportivas e na
educacdo integral ndao ¢é diferente, porque
também é possivel ensinar valores que podem
ser levados para vida do cidaddao, como por
exemplo, respeito, ética e cooperacao entre as
pessoas.

A informadtica também tem sido aplicada
da mesma forma, posto que o acesso e uso da
tecnologia se tornam mais importantes a cada
dia, tanto para participagdao na vida publica como
para o desenvolvimento pessoal, isto sem deixar
de lado o carater pedagdgico, o qual é essencial
para qualquer formacdo(GOUVEIA, 2006).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Estimular o desenvolvimento humano
requer atengdo e um ambiente escolar sem
dualismos, como os das escolas brasileiras, que
fornece conhecimento para o0s ricos e
acolhimento social para os pobres (LIBANEO,
2012). O estimulo vai além disso e de acordo com
Cavaliere (2002a) aumentar as atividades ou o
tempo das mesmas como acontece na Educagdo
Integral, sem pensar em mudangas pedagogicas,
ndo é suficiente. Devem ser reconhecidas as
individualidades e as necessidades humanas e
fazer com que as pessoas se desenvolvam a partir
disso. A educacdo em tempo integral é um
modelo que vem sendo adotado hd muitos anos
por varias instituicdes, sendo estas de
caracteristica publica ou privada. Neste modelo,
conforme Kerstenetzky (2006) e Gongalves (2006)
o aluno passa boa parte do dia realizando
atividades na escola, as quais tem aspecto
estritamente educativo visando a formacdo do
cidadao.

O termo educacao integral diz tudo, ou
seja, vai além do tempo escolar e as atividades
extrapolam os conteludos tradicionais, as quais
devem especialmente nutrir novas aprendizagens
além de ampliar praticas sociais e culturais ao
longo da jornada escolar (LECLERC; MOLL, 2012).
Programas como estes ja estdo consolidados
através de a¢les governamentais e participagdo
da iniciativa privada, o que é necessario,
portanto, é ndao perder o foco e ndo deixar de
oferecer atividades que contemplem uma
melhora na qualidade educacional brasileira
(CAVALIERE, 2010).

Ultrapassar a sistematizagao e
propriamente abster-se dela é algo que incita o
ser humano a ser dono de seu pensamento.
Assim, a reproducdo automatica de conteudo fica
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de lado e desenvolver-se enquanto homem é
uma questdo de tempo. Em referéncia a
Educacdo e o que ela pode propiciar, ndo basta
saber fazer, é preciso entender o motivo para o
aprendizado e  principalmente para o
desenvolvimento humano.

A educacdo integral, como nos lembra
Cavaliere (2007), tem como intuito ndo so
estender as horas de atividades escolares, mas
também oferecer métodos que impliguem na
construcdao de pensamento pelo préprio aluno.
Expectativas sdo muitas com relacdo a este
modelo, no entanto, a edificacdo dele passa pela
relevancia social e vai precisamente até o quanto
pode estimular devidamente o ser humano de
forma completa.
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