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RESUMO: Neste artigo, apontamos o determinismo cientifico da modernidade como uma das referéncias para a
perenidade do espirito da educacio escolar. A confianga de estarmos em um mundo regular e previsivel favoreceu
o aniquilamento do respeito a individualidade e fez germinar uma pedagogia da repeticdo e da tutela. A revolugio
cientifica que estamos vivendo, a0 abandonar os modelos simplificados, traz como novidade o fim das certezas. Esse
¢ o limiar de uma era em que os sujeitos precisam aprimorar suas ferramentas intelectuais para os embates cotidianos,

por isso abrem-se horizontes para novas utopias educacionais.
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SCIENCE, EDUCATION AND POTENTIALITES FOR NEW UTOPIAS

ABSTRACT: Modern scientific determinism as a parameter for the endurance of scholastic education spirit is here
discussed. The belief in a regular and foreseeable world has helped to annihilate the respect for individuality and has
fostered the pedagogy of repetition and dependency. The current scientific revolution abandons simplified models
and advocates the end of convictions. It is the threshold of a time in which the individual must perfect his/her

intellectual tools for everyday encounters thus opening new horizons for educational utopias.

KEY WORDS: scientific determinism; worship of collectivism; end of convictions; respect for individuality.

1 INTRODUGAO

A universalizacdo do ensino escolar foi pensada, ao longo do tempo, como o caminho para que as pessoas
dispusessem de ferramentas intelectuais para atuar com autonomia, dispensando tutelas em toda espécie de decisio
tomada espontaneamente.

Hoje, o éxito na universalizagio do acesso de nossas criancas e de nossos adolescentes ao ensino escolar
¢ um dado indiscutivel: a cada dia que passa temos menos criangas e adolescentes distantes dos bancos escolares.

Contudo, existem multiplas situacdes que permitem o germinar de duvidas sobre a “qualidade” das
ferramentas intelectuais adquiridas pelos aprendizes na escola. Como exemplo disso podemos citar o sucesso
inconteste dos mecanismos de transferéncia de dinheiro dos mais pobres aos mais ricos. Nessa trilha identifica-
mos:

e aincontida adesio de devotados “fregueses” que fazem prosperar os “postos de venda” das gracas de Deus;

e asofisticacido e o éxito crescentes das loterias, sob suas mais diversas formas.

O fisico e matematico Ruelle (1993, p. 31), sobre elas, diz: “as loterias sio uma forma de imposto livremente consentida pelas
camadas menos favorecidas da sociedade, (...) todas as loterias sao feitas para depenar o jogador em proveito do organizador!?”.

Com a tomada de consciéncia da fragilidade das ferramentas intelectuais portadas por muitas pessoas escolarizadas,
o discurso messianico da escola, que fala das maravilhas da transmissao e do armazenamento de conhecimentos histori-
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camente produzidos e didaticamente organizados, precisa transitar pela turbulenta area do questionamento.

Na verdade, estamos ingressando no periodo em que muitos cientistas-filésofos estdo a nos dizer que armazenar
conhecimentos € coisa de menor valor. Bohm (1980) adverte que a ciéncia nao consiste na acumulacio de conhecimento,
mas na criagao de novos modos de percepeao. “A capacidade de perceber ou pensar de modo diferente é mais importante
do que o conhecimento ganho”.

Com preocupagoes da mesma natureza, o matematico Papert (1997, p. 42) diz: “Aos cépticos que possam ridicularizar
0 ponto de vista de que a aprendizagem é a questao mais importante deste mundo agitado, apenas direi que nenbum dos problemas mundiais
serd resolvido, a ndo ser que as pessoas, nomeadamente as da proxima geragio, aprendam melhores formas de pensar do que as que deram
origem aos problemas atualmente existentes”.

Vivemos, assim, 0 momento em que o €xito na empreitada da universaliza¢do da escola, mais que motivos de
alarde, traz indicagées de que outros horizontes devem ser divisados por nossos sonhos que falam de ferramentas
intelectuais para viagens além dos dominios em que alguma forma de tutela se faz necessaria. Como nos ensina Paulo
Freire, o educador tem que estar sempre aberto para novas utopias.

Como boa-nova, vivemos o limiar de uma época em que o mundo cientifico se afasta do determinismo
e oferece esta pergunta de Lorenz — “o bater de asas de uma borboleta no Brasil pode cansar um tornado no Texas?” — como
metafora para se pensar horizontes nos quais a defesa da criatividade e do livre arbitrio é possivel. A pergunta de Lorenz
esta a nos dizer que pequenas agdes podem produzir significativas mudangas e isso se traduz na possibilidade de

interferirmos no curso dos acontecimentos.
2 O APEGO A TUTELA

O determinismo de Laplace se constitui no obstdcnlo mais sério e mais sélido no caminbo de uma explicacio e

de uma apologia da liberdade, da criatividade ¢ da responsabilidade humana. Karl Popper

A mensagem mais forte que a ciéncia moderna trouxe foi a da seguranca de estarmos em um mundo previsivel,
governado por leis deterministicas e caracterizado pela regularidade de seus ciclos. A crenca no determinismo, como
defendido por Laplace, ao ser transposta para o comportamento humano gerou a conclusio filoséfica de que, como tudo
ja estava determinado, o livre arbitrio ndo existia.

Isso fortaleceu nosso apego as certezas e a ordem, algo favoravel a perenidade das multiplas instituicGes
fundadas em hierarquias — como ¢é o caso da igreja, dos partidos politicos, das corporagdes em geral — que ditam
caminhos e que tém lideres que “pensam” por e para os seus liderados.

Criou-se, assim, um ambiente favoravel para a edificacio de uma ética da “submissdo aos deuses”. Em
seu livto Revolu¢ido dos bichos, Orwell retrata de forma contundente essa “ética-em-a¢io” com a figura do
porco Napoledo — o lider e comandante sabio —, que pensa pelas ovelhas, pelas galinhas, pelos cies, pelos
cavalos... pensa por todos, pois os porcos, por serem “donos de conhecimentos maiores, era natural que assu-
missem a lideranca”.

A crenca que delega ao lider o poder de decidir e de conduzir ¢, em esséncia, um ato de renincia. E disto
que esta falando Krishnamurti (2001, p. 59): “A obediéncia a antoridade é negacao da inteligéncia. Aceitar a autoridade é submeter-
se a dominio, sujeitar-se a um individuo, a um grupo, a uma ideologia religiosa ou politica; e a submissio a antoridade é a negagdo nao sd da
inteligéncia, mas também da liberdade individual. A adesio a um credo ou sistema de idéias é nma reagio de antoprotecao”.

Assim, prosperaram nossas institui¢oes, reverenciamos lideres, estabelecemos multiplas dicotomias do tipo
certo/errado, bem/mal, bonito/feio... e aceitamos como natural ver o mundo com olhos de nossas autoridades. Como
decorrente de tantas rendncias, necessitamos da tutela do Estado, inclusive para nido sermos enganados pelos vendedores
de esperancas. Como exemplo de esperancas a venda, cercadas de avidos compradores, identificamos uma “corrente”

intitulada “Joker 88”, que circulou entre jovens académicos, em 2000, na Universidade Estadual de Maringa-PR.

A KWO ¢ empresa legitima e legalizada alema, que paga, para ser legal, 80% de impostos sobre tudo que
arrecada. |...)

Vocé compra um certificado por R§ 150,00. Assin tem acesso a uma lista com sete nomes, deposita 50 reais
para o primeiro - dai ele sai - e o sen nome entra no final da lista. Os ontros 100 reais sdo divididos, em partes

sguais, entre a KWO e a quem lhe venden o certificado.
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Na 1 geragio vocé consta em 3 certificados, sendo o sétimo da lista; na 2° geragao vocé consta em 9 certificados,
sendo o sexto da lista; na 3 geragao vocé consta em 27 certificados, sendo o quinto da lista;(...) na 7° geragio
vocé consta em 2.187 certificados, sendo o primeiro da lista.”

A partir da 7° geragao sen nome vird em destaque juntamente com os seus dados bancdrios no alto de cada
certificado. Cada novo participante (...) lhe depositari o valor de R§ 50,00, gue, multiplicados por 2.187
certificados, resultard no valor total de R§ 109.350,00.

Pensando nesses generosos ganhos, vamos fazer um recorte e acompanhar o feliz comprador do certificado e as
2.187 pessoas que depositaram R$ 50,00 na conta dele. Para essas 2.187 pessoas terem a mesma sorte, seria necessaria a
adesdo de 4.782.969 novos participantes. Para estes 4.782.969 contribuintes a fantasia termina, pois a terra tem “apenas”
seis bilhdes de almas.

Coisas dessa natureza mostram que continuamos titubeantes na pratica do livre arbitrio, do autogoverno,
da responsabilidade pessoal e da criatividade em nossas leituras; por isso mesmo, carentes de tutela. Krishnamurti
(1999, p. 34) adverte:

Ha padries de vida, de comportamento, politicos ou psicoldgicos, exteriores on interiores, ¢ a coisa mais ficil
para a mente — que de um modo geral ¢ bem preguigosa e indolente — ¢ seguir aquilo que alguém disse. O seguidor
(..) aceita um sistema particular de pensamento, segue-o, apega-se a ele, passa a depender dele e assim o
transforma em antoridade. Entdo, ele é apenas um seguidor, um ser humano de segunda mao (...). Eis uma

qualidade destrutiva da autoridade.

A formagio do “ser de segunda mao” tem um de seus sustentaculos na apologia ao coletivismo, a massa. E, acerca
disso, lembra-nos Krishnamurti (2000, p. 15): “Hd a agdo coletiva e a agao individual; a agio de massa tornon-se uma abstragio, nm
meeto de fuga conveniente para escapar da agao individual. 8¢ quando vocés e en nao entendemos a relagao da verdadeira agio é gue nos voltanos
para a abstragao chamada massa e, por isso, nos tornamos irresponsdveis em nossa agao”.

Fugir de nossas responsabilidades pessoais ¢ um processo de auto-negacio, e anular-se ¢ viver na sombra reveren-
ciando deuses, ¢é transitar por caminhos que nos sio determinados. Savater (2000, p. 32) diz que: “tenunciar a individunalidade

para participar de um megaen coletivo (...) consiste tdo-sé na identificagio macica com um ‘en’ pertencente ao lider carismitico — ou
Jorcosamente carismado — do sistema totalitdrio” .

Nesse contexto que clama por tutelas, a escola tem se constituido a imagem do seu entorno: arredia as
incertezas, transmissora de conhecimentos de segunda mio, impositiva na determinagido da armazenagem de
conhecimentos e indiferente a arte de aprender. Por isso, o condutismo, sob diferentes matizes, tem dado
aporte teorico as formas de controle que ela usa em sua a¢do sobre os aprendizes, anunciando que “o futuro estd

esctito”. E sobre o condutismo que Briggs e Peat (2000, p. 30) estdo pensando quando dizem:

Nossos habitos de pensamento, nossas opinides e experiéncias, e até os “fatos” da vida, sdo como ciclos de
Jeedback negativo que dao voltas e mais voltas para manter-nos basicamente no mesmo ponto familiar. Esses
ciclos de feedback negativo e limitador sao claramente necessdrios para manter a sociedade estdvel, mas podem
também ser terrivelmente restritivos se viermos a acreditar que eles sao tudo o que temos na vida. O risco gue
todos corremos ¢ de nos tornarmos como cies de Pavlov - com glandulas reagindo a cada toque de sino. E a

sociedade ¢ cheia de sininbos.

Os sininhos que badalam mais forte quando o assunto é conhecimento so os da escola. Ela, com sua parafernalia
administrativa, especializou-se na arte de transmitir “tijolinhos de sabet”: aprendizes dignos de admiracdo armazenam,
em cadernos e em suas memorias, muitos “tijolinhos”. Assim, nio é surpreendente que as pessoas, mesmo as escolatizadas,
disponham de instrumentos intelectuais tao frageis para o embate cotidiano, que exige criatividade e agilidade no ato de
conhecer.

Esta é uma clara conseqiiéncia de uma educago que prepara as pessoas para viverem sob tutela, como denuncia
Krishnamurti (2001, p. 80): “O Estado soberano ndo quer gue seus cidadaos sejam livres, que pensem por si mesmos, e os controla por
meio da propaganda, por meio de falsas interpretagies da histdria, etc. E porisso que a educagio se est tornando cada vez nm meio de ensinar

0 que pensar e ndo como pensar’.
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Ao ensinar “o que pensar” a escola especializou-se na arte de formar leitores da sua palavra, treinados no oficio da
repeticao. Reimer (1983, p. 49) lembra-nos que “ew grande escala, o conbecimento diddtico transmite informagies de segunda mdio”.
No mundo da regularidade, das maltiplas segundas-mios, a pedagogia da obediéncia fez a sua morada.

Enquanto isso, o mundo circundante vai sendo esctito com outros simbolos, com outras significa¢ées, orientado

por outros espititos... Isto exige a semeadura de novas utopias educacionais.
3 PENSANDO EM HORIZONTES

“O supeito b de deixar de ser ilusio cnlpada para tornar a aspirar a seu papel de ator responsavel.” Fernando

Savater

Vivemos um momento privilegiado, em que a ciéncia esta mudando. A rentncia as certezas da vida a um caminhar
que alcanga uma sofisticagio intelectual maior. Com esse carater temos o teorema de Kenneth Arrow (1970) sobre as
“funcoes da escolha social”. Ele mostra-nos a impossibilidade da formulacio de um sistema de votagdo que possa, em
todas as situa¢des, ser imune a graves defeitos.

Nesse quadro enriquecido, a teoria do caos surge como uma ciéncia que possibilita re-leituras do cotidi-
ano; por exemplo, acerca da fragilidade das previsdes dos economistas, dos limites enfrentados pelos
meteorologistas, da forca auto-organizadora presente na intera¢do ordem/desordem. Estamos iniciando a con-
vivéncia com o desafio intelectual de pensar em situagcdes de previsibilidade limitada, em imprevisibilidade e,
também, em impossibilidades tedricas.

Ilya Prigogine (1996, p.15), em “O fim das certezas”, ao perguntar — como conceber a criatividade humana ou
como pensar a ética em um mundo determinista? —lembra-nos de que “assistinios ao surgimento de uma ciéncia que ndo mais
se limita a situagies simplificadas, idealizadas, mas nos poe diante da complexidade do mundo real, uma ciéncia que permite que se viva a
criatividade humana como a expressio singular de um traco fundamental comum a todos os niveis da natureza”.

Conviver com a “incerteza’ implica pertencer a um mundo ndo governado por leis rigidas que impedem o novo
e, também, em nio estarmos em um territério despossuido de causalidade, em que nada pode ser previsto ou desctito em
termos gerais. Sobre o quadro que esta sendo desenhado, Jacquard (1989, p. 63), em seu livro “A heranca da liberdade”, diz

que:

O pano de fundo diante do qual representamos o do mudou completamente. Apds o Deus dos reldgios, origem

de toda lei, onicompetente ¢ insensivel ao passar do tempo; apds o deminio das fornalbas, fonte de toda energia
¢ aliado ao tempo para tornar tudo insipide, surge um ser cuja complexidade torna-o capag, de antonomia, capag;
de utilizar o passar do tempo para criar coisas novas, para inventar Sentido, um ser que nio ¢ Deus nem

demiénio: o Homen.

Sob os olhares dos cientistas-filésofos de nossos dias, nao sio contraditérios os dois ideais legados pelos antigos
gregos: o da inteligibilidade da natureza e o da democracia baseada no pressuposto da liberdade humana, da criatividade
e da responsabilidade pessoal.

O devir desse mundo denuncia a impropriedade da pedagogia da obediéncia sustentada em “sininhos” e
anuncia que vivemos o tempo proprio para a constru¢do de uma pedagogia da inteligéncia, da sensibilidade e da
responsabilidade pessoal.

Uma pedagogia da inteligéncia tem, necessariamente, como fundamento primeiro o respeito a individu-
alidade. No terreno intelectual e moral, o respeito a individualidade supGe a entronizacdo da autonomia, da
liberdade e da responsabilidade do sujeito.

Quando falamos de uma pedagogia dessa natureza, estamos pensando em Adorno (2000, p. 144), que
diz: “a educagdo por meio da fanilia, na medida em que é consciente, por meio da escola, da universidade teria, neste momento de conformismo
onipresente, nmuito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que fortalecer a adaptacao”.

Piaget (1998, p. 154) insiste em que “é preciso ensinar os alunos a pensar, e € impossivel aprender a pensar sob um regime
autoritdrio. Pensar é procurar por si mesmo, € criticar livremente ¢ € demonstrar de maneira autonoma. O pensamento supde, portanto, o jogo
livre das fungoes intelectuars, e ndo o trabalho sob coergio e a repetigao verbal”.

Para Piaget, esse é o caminho para a construcio da “moral do pensamento”, que envolve a pesquisa por conta
> b
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propria, o experimentar, o submeter hipéteses a provas e o nao aceitar algo como verdadeiro simplesmente por ser
afirmagio de uma autoridade. Assim, comegamos a pensar em uma cultura da experimentagao. A respeito Adorno (2000,
p- 151) argumentta:

Aquilo que caracteriza propriamente a consciéneia é o pensar em relagio a realidade, ao conteiido (...). Este
sentido mais profundo de consciéncia ou de facnldade de pensar nio ¢ apenas o desenvolvimento ligico formal,
mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. En diria que pensar é o mesmo que fazer
experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que procuramos expor, a educagio para a experiéncia ¢

idéntica a educagio para a emancipagio.

Jogando com as idéias de Piaget, Adorno, Prigogine, Papert, Jacquard, Krishnamurti... ficamos a pensar: que licbes
podemos tirar delas para a construgao de uma nova utopia educacional?

Uma aspiracao fundamental poderia ser levar os nao-cientistas a estabelecerem relagio de amizade com o espirito
do fazer ciéncia: a curiosidade na formulagao de perguntas, o desconforto diante do que nao tem comprovagio, o fascinio
pelas incertezas, o éxtase diante da beleza...

Aqui seria oportuno lembrarmos que o territério bonito e inquieto do conhecimento, nestas ultimas
cinco décadas, conheceu um instrumental poderoso, o computador. Ele ¢ a ferramenta que possibilitou a
revolucdo cientifica atual e que estd fazendo germinar uma nova cultura de iniciagdo a ciéncia. Nesse sentido,
David Ruelle (1993) diz que entre os fisicos de sua geragdo ha dois grupos: alguns desenvolveram o gosto pela
ciéncia praticando ciéncia divertida quando criangas, e outros se divertiam desmontando aparelhos de radio e
despertadores. Hoje, diz ele, por problemas de drogas e de terrorismo, tornaram-se dificeis os produtos para
quimica divertida e se perdeu o interesse pelo desmonte de radios e de despertadores por causa da miniaturizacio
eletronica. Assim, os futuros cientistas se divertem com o computador.

Percebendo os mesmos horizontes, o matematico Papert (1997, p. 254-255) fala da necessidade e da
possibilidade de alargarmos nossos campos de conhecimentos: “%ao quero por em questio o valor indiscutivel, no mundo de hoje,
das capacidades de ler, escrever e fazer calenlos. O que julgo discutivel ¢ se a prioridade que atribuimos a estas competéncias basicas continnard
a fazer sentido, a medida que se vio tornando disponiveis outros meios de acesso ao conhecimento”.

Movido pelo mesmo espitito, Mandelbrot (1998, p. 211) diz que o “beijo do computadot” permite a imagem
proclamar o seu extraordinario poder de inspiragdo. Ele aponta o limiar da era do olhar poético e anuncia a revolucio do
ato de ver ao falar que as imagens fractais sdo intrinsecamente sedutoras para o artista, para a crianca e para o leigo. “Os

[fractais conseguem tio bem despertar a curiosidade matemdtica dos jovens mais reticentes como refor¢ar a paixdo dos mais motivados”’.
Salienta, ainda, que “zesta época pobre de vocagies é caso para se ficar admirado”.

Possibilidades desafiadoras ainda pouco exploradas, criancas que comeg¢am suas vidas como aprendizes avidos e
competentes, uma imensa legido de adultos com ferramentas intelectuais frageis para enfrentar as tramas do cotidiano,
instrumentos poderosos acessiveis ao ndo-cientista... tudo isto forma um quadro que nos estimula a perguntar: por que
ndo oferecer as nossas criangas, a0s nossos adolescentes e a0s nossos jovens espacos de vivéncia com o espirito do fazer

ciéncia?
4 ALGUMAS CONCLUSOES

“Se en ndao mudar agora, amanha serd a mesma coisa, mesmo que esse amanha se multipligne por

mil.” Krishnamurti

Um mundo regular e previsivel fez florescer a ideologia condutista/ coletivista como a mais adequada para orientar

a formagdo dos membros da sociedade que inspirou Zé Ramalho ao compor estes versos:

O tempo do homem, a mulber, o filbo,
O gado novilho urra no curral
Vagueiros que tangem a humanidade

Em cada cidade em cada capital
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Sob o império dessa sabedoria que torna indispensaveis os diferentes “vaqueiros que tangem a humanidade”, os
espagos educacionais nao privilegiam ferramentas intelectuais para as pessoas assumirem o auto-governo. Na verdade,
educamos as criangas, os adolescentes e os jovens para viverem sob a prote¢do de alguém maior, que no jogo da vida acaba
sendo: o Estado, a Igreja, a Familia, a Empresa, o Sindicato, o Partido, o trafico de drogas...

O bom-senso que recomenda esse percurso sempre pareceu tao normall Contudo, lembra-nos Waddington
(1979, p. 11) que: “Hoje as coisas viao mal tantas veges em tantos contextos diferentes, que muita gente comega a sentir que o seu proprio
modo de pensar sobre o funcionamento do mundo é que deve estar errado (...) E mmito provivel que tenhamos ohegado a nm periodo da
Histdria em que este bom-senso nao corresponde aos processos que ocorrem no mundo em geral”.

A reflexdo sobre a possibilidade de a forma como entendemos o mundo estar errada, aliada a aragem de um novo
espirito cientifico, esta a nos dizer que o velho bom-senso transformou-se em um fardo pesado para o desafio de
interferirmos no futuro, de evitarmos que o hoje se eternize.

Assim, fortalecidos pela revolugao cientifica da era do computador, alcancamos o limiar de uma época em que a
complexidade crescente dos problemas a serem enfrentados clama pela (re)descoberta da individualidade, do sujeito
autébnomo, do eu competente.

Quando a ciéncia “muda suas redes” para captar novos dados do mundo circundante, vivemos a oportunidade de
fazer germinar novas utopias educacionais. Isso abre horizontes para substituirmos a pedagogia da obediéncia e da
inser¢do na massa — que ensina o que pensar € como seguir “vaqueiros”— por uma pedagogia da inteligéncia e da
experimentacio, voltada para o auto-governo moral e intelectual. Pois, estamos no limiar de uma era em que as pessoas

precisam aprimorar suas ferramentas intelectuais para os embates cotidianos.
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