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RESUMO: O presente artigo investiga a pratica da tarefa de casa, no interior do processo educativo, em salas das
quatro primeiras séries do ensino fundamental. Tendo como referencial a nog¢do de aprendizagem significativa,
proposta e desenvolvida por David Ausubel, analisa se a tarefa de casa contribui na viabiliza¢ao da aprendizagem
significativa do aluno ou se esta vinculada a apenas uma aprendizagem mecanica. O estudo considerou pontos de
vista dos trés segmentos diretamente envolvidos na problematica: pais, alunos e professores, sob forma de entrevis-
ta. A partir desses dados e também de observagoes sistematicas em salas de aula foram analisados, dentre outros
aspectos, as finalidades da tarefa de casa, tipos e quantidade. Os dados mostraram a necessidade de esclarecimento
a0s professores sobre 0 assunto, o que nio tem ocorrido em cursos de formagio de professores a na propria literatura

educacional.
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HOMEWORK: COPY OR CONSTRUCTION OF SCHOOL KNOWLEDGE?

ABSTRACT: The present article investigates the practice of the homework inside the educational process, in
classrooms of the first four séries of the fundamental teaching. Having as referencial the notion of significant
learning, proposal and developed by David Ausubel, it analyzes, if the homework would have some contribution
in the sense of providing such learning to the student or if it is linked to a mechanical learning, The study
considered point of view of the three segments directy invilved in the problem: teachers, parents and students,
under interview form. Beginning of those data also of systematic obsetvations in classrooms were analysed, among
other aspects, the purposes of the homework, types and amount. The data show the explanation need to the
teachers about the subject, which has not happened in courses of teachet’s formation and in the own educational

literature.
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1 INTRODUGAO

A questao da tarefa de casa no Brasil vem ganhando espago nas discussées educacionais num momento em que
se impde uma avaliacdo acerca da qualidade da educagdo ministrada nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Um ponto de referéncia importante nessa discussao é o que se refere a dimensao da constru¢io do conhecimento,
ja que constitui a base do processo de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, a teoria da aprendizagem significativa,
conforme pressupde David Ausubel, constitui abordagem que reconstrdi a qualidade da relagio entre o aluno e o
conhecimento, considerando os aspectos basicos a serem respeitados nesta relagdo para que seja viabilizado um processo
de aprendizagem mais significativo e duradouro, construido por intermédio de atribui¢do de significados.
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Tomando esse referencial, as tarefas de casa serdo discutidas no decorrer deste trabalho enquanto atividade inerente
a pratica pedagdgica dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, com intuito de situar sua pratica atual nas
escolas e redefinir suas bases e fungdes enquanto potencializadora da aprendigagem significativa.

1.1 Tarefa de casa: o problema

Considerar a tarefa de casa como parte constituinte do processo educativo ja constitui, em si, um problema.
Frequentemente, pelo fato de ser realizada em casa, os professores sdo levados a creditar que a tarefa de casa nao esta
relacionada as questdes que envolvem a sala de aula.

Transformagdes ocorrem nas concepgoes, métodos e abordagens de ensino e as tarefas de casa ndo sio incorpo-
radas as discussGes oriundas dessas teorias. Sua pratica permanece inalterada, a producao académica sobre o assunto ainda
¢ incipiente e pouco se conhece sobre sua ocorréncia nas escolas.

Desta forma, buscar um referencial teérico acerca do tema bem como localizar dados de sua histéria ndo constituiu
tarefa facil, ja que a questdo das tarefas de casa encontra-se dilufda nos livros de didatica e verdadeiros “manuais didaticos”
da década de 50.'

Assis (1986) em levantamento de materiais de autores nacionais e internacionais que discutissem o tema, concluiu
que as obras referiam-se mais a critica e exposi¢des de pontos de vista acerca da existéncia ou nao das tarefas de casa nas
escolas do que analises de aspectos mais relevantes como fungio, tipos, quantidade e técnicas de trabalho. Nesta perspec-
tiva, o trabalho da autora privilegiou o estudo das implicages das condi¢oes e conseqiiéncias impostas a tarefa de casa em
uma antiga sala de 1° série do 1° grau.

Conforme a pesquisa de Assis (1980), o fato de as tarefas de casa serem realizadas ou nao pelas criancas dependiam
muito das condigdes oferecidas pelo professor. Dentre as condi¢oes que influenciaram na realizagao das tarefas de casa,
foram destacadas: 1) as diferentes formas de instru¢do fornecidas pelo professor, 2) os tipos de tarefa de casa solicitadas,
3) diferentes formas de situar as tarefas de casa, 4) clareza da existéncia ou nao das tarefas. Tais condi¢oes ja haviam sido
apresentadas e discutidas por Nérici (1961) e corroboram a observagao de Nogueira (1998) de que as tarefas de casa
contribuem, de acordo com os métodos empregados, em mais um fator de marginalizacdo de alunos ja excluidos do
processo educativo.

Os objetivos das tarefas definem o tipo de habilidade a ser desenvolvida conforme a maneira como o aluno devera
operar para realizd-las. As diferencas verificadas nos tipos de atividades solicitadas interferem, portanto, no tipo de
aprendizagem do aluno.

Tarefas de casa mau elaboradas, que apenas criam automatismos mediante repeti¢coes e padronizagdes, instrugdes
insuficientes e nio claras aos alunos, repreensoes orais, castigos, a nao utilizacio das tarefas de casa como parte integrante
das aulas e sua nio correcio, sao apenas alguns dos fatores que levam as criancas a ter motivos para continuar ou nao
fazendo as tarefas de casa e, quem sabe, obter melhores desempenhos ou nio.

Nérici (1961) ao ponderar sobre a importincia das tarefas de casa no processo de ensino, enfatiza que estas nao
cumprem a fung¢io de ocupagio rotineira das criancas, mas de mobilizar sua atenco e interesse, exigindo certo esforco para
sua realizacdo. Néo é desejavel que as tarefas tenham nivel muito baixo de dificuldade, tornando-a monétona ao aluno e
nem que tenham nivel muito elevado de dificuldade, extrapolando as possibilidades das criancas em dado momento.

Se ha a suposi¢do de que as tarefas de casa poderiam trazer mais contribui¢c6es as criangas do que tém proporciona-
do, ¢ licito e desejavel que possa ser tomada como objeto de estudo. Nio se sabe ao certo quais os principios que norteiam
os professores ao lidar com as tarefas de casa. Ndo ¢é sabido se utilizam algum referencial teérico ou critétios para a
elaboracao da tarefa, ou ainda, se disp6em de orienta¢do de coordenador pedagdgico ou diretor de escola.

Devido talvez a falta de material para estudos e investigacGes nessa area, os professotres acabam por nio ter clareza
a respeito do que vem a ser a tarefa de casa, para que serve e quais s3o os seus objetivos ou acabam por concebé-la de forma
muito restrita. Tampouco refletem sobre como elabora-la de forma que promovam um crescimento intelectual dos
alunos.

Nesta perspectiva a contribui¢do deste trabalho reside em caracterizar essa atividade no interior da sala de aula,
buscando compreeender seus condicionantes e conseqliéncias para que se possa relacionar sua pratica ao processo de
ensino e aprendizagem. Como forma de visualizar tal processo, encaminhamos nossa analise acerca das tarefas de casa
segundo a perspectiva de David Ausubel que, em sua teoria, explicita a qualidade das relagGes que o aluno necessita

estabelecer com seu objeto de conhecimento para que tenha um processo de aprendizagem que proporcione uma apren-
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dizagem significativa.

Nessa perspectiva, a questdo crucial serd a de compreender o como esta atividade se vincula ao processo de ensino
e aprendizagem e analisar se a tarefa de casa, da forma como esta sendo trabalhada, esta tendo condi¢oes de mobilizar o
processo de desenvolvimento intelectual global dos alunos ou se exige deles apenas atividades de reproducio de contet-
dos. Definido o ambito de preocupacio, a investigacdo almejou, ainda, extrair elementos em sua analise que possam
subsidiar discusses sobre o tema e, sobretudo, auxiliar a pratica docente.

1.2 A tarefa de casa na perspectiva da aprendizagem signifcativa preconizada por David Ausubel

Ausubel representa a tendéncia ja verificada em Rousseau de se atribuir um novo sentido ao processo de ensino
e aprendizagem baseado nas peculiaridades do pensamento humano. O trabalho de David Ausubel contribui para o
questionamento das praticas pedagogicas usuais e apontam caminhos para estrutura¢io de novas propostas de ensino
através da énfase a aspectos como as relagGes interpessoais, a fun¢do do professor e funcionamento e dinamica interna do
processo de estruturagao do pensamento humano.

Nao raro, encontram-se professores que consideram o aluno como o responsavel unico pela aprendizagem, ao
passo que se considerarmos os pressupostos que envolvem a aprendizagem significativa, verificaremos que o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem ¢é atribuido tanto a a¢do do aluno quanto ao trabalho do professor.

A aprendizagem significativa fundamenta-se, em grande parte, nas idéias contidas na estrutura cognitiva do
individuo consideradas como “subsuncores”. A fungio desses subsungores ou idéias relevantes que o individuo ja
possui ¢ facilitar o processo de assimilagdo de novos conceitos, isto é, possibilitar a aprendizagem significativa. Isto
somente sera possivel 2 medida em que o individuo puder relacionar a informagao nova as idéias especificas existentes em
sua estrutura cognitiva. Quando isso nao ocorre a aprendizagem é denominada mecinica, pois a nova informagao, nao
tendo o carater significativo, dificilmente podera ser utilizada eficientemente para a aquisigao posterior de conhecimento.
Além disso, essas idéias podem facilmente ser esquecidas pois nao tém um vinculo direto com as demais idéias presentes
na estrutura cognitiva, isto ¢, ndo se relacionam a outros subsuncores.

Os fatores que ocasionam a aprendizagem mecanica podem surgir tanto da parte do professor como da parte do
aluno. Quando a nova informacio apresentada pelo professor é desprovida de significado ligico?, (convengoes da lingua
escrita, a guisa de exemplo) é provavel que ocorra apenas a memorizagao. No entanto, independentemente de que o
matetial a ser fornecido pelo professor seja potencialmente significative’ (condicdo para a aprendizagem significativa) ou nio,
se o aluno adotar estratégia de internalizagdo arbitraria, a aprendizagem significativa sera inviabilizada.

Outra situagdo que impossibilita a aprendizagem significativa é quando o aluno nao possui conbecimento prévio
adequado 2 relacio que necessita estabelecer com a nova informacao. A auséncia de subsuncores torna inevitavel a apren-
dizagem mecanica uma vez que o individuo ndo possui conceitos prévios compativeis com o novo conteudo. Devido a
esse fato, é aconselhavel a apresentacio pelo professor de materiais que sejam potencialmente significativos. Se o material
de aprendizagem nao for minimamente significativo, a relacdo entre os conceitos ocorrerd de maneira literal, dificultando
a aquisicao de conhecimentos, ja que havera pouca ou nenhuma compreensao.

Em suma, para que a aprendizagem significativa ocorra sdo necessarias trés condigdes: 1) o material deve ser
potencialmente significativo, de forma que possibilite ao aluno relaciona-lo a dados de sua estrutura cognitiva; 2) o aluno
precisa utilizar mecanismos de agdo condizentes com a aprendizagem significativa, isto é, estar predisposto a relacionar as
informagGes novas a conhecimentos disponiveis em sua estrutura cognitiva de forma nao-arbitraria e literal; 3) o aluno
deve ter em sua estrutura cognitiva conhecimento prévio especifico a relagdao que necessita estabelecer com a nova informa-
¢io, isto €, os subsuncores adequados.

Ausubel, no entanto, nio coloca a diferenca entre aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica como uma
dicotomia. A diferenca situa-se em nivel qualitativo, a partir de relacdes que se diferenciam, o que resulta na aquisiciao ou
ndo da nova informacdo. Mesmo nas tarefas, cuja aprendizagem é mecanica, ela nao acontece num vacuo cognitivo, e é
relacionavel a estrutura cognitiva, ainda que de forma arbitraria e literal (Ausubel, Novak & Hanesian, 1980, trad.). Ha de
se fazer referéncia a casos em que ocorrem os dois tipos de aprendizagem simultaneamente numa mesma tarefa.

Para facilitar a aprendizagem significativa ¢ importante considerar a organizacdo da estrutura cognitiva do aluno.
Isto significa que aos contetidos deve-se dar atengio especial, incluindo dentro da programacio de conteudos das proprias
disciplinas, os principios denominados por Ausubel de diferenciacio progressiva e reconciliagdo integrativa- que constituem

estratégias de comparacio e diferenciacao entre os conteudos.
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Ao professor cabe considerar o sujeito em sua totalidade, propiciando experiéncias variadas e carregadas de
significagdo, para que o conhecimento possa ser significativo para ele. Enquanto representante dos saberes culturais e
agente na construcao do conhecimento, o professor precisa garantir ao aluno o acesso a conhecimentos relevantes. Vale
ressaltar que a aprendizagem nao ocorre de forma passiva. O aluno ¢ ativo na construcdo do conhecimento, seja este
assimilado por recepgao verbal ou descoberta.

Nesse sentido, é¢ importante conhecer os mecanismos que comportam a aprendizagem para acompanhar a crianga
em seu processo de elaboragio de significados. Desta forma, ¢ possivel vislumbrar se ha necessidade ou ndo de mudangas
ou adaptagbes na pratica pedagogica visando melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

1.3 A tarefa de casa e a aprendizagem significativa

Remetendo a questdo da tarefa de casa as formulages de David Ausubel, verifica-se a possibilidade de se pensar
num processo diferenciado daquele praticado atualmente pelos professores, pautado na mera reproducio de contetdos.
A tarefa de casa faz parte das atividades dos professores e alunos e indiretamente das atividades dos pais. Esta
relacionada ao cotidiano da sala de aula, ja que parece constituir uma sintese de tudo que ocorre no periodo de aula.
Apesar disso, ndo raro encontra-se professores que acreditam que a tarefa de casa constitua obrigagao e problema
a ser resolvido por alunos e pais, pelo fato de realizar-se fora da sala de aula. Em verdade, a tarefa de casa é mais relacionada
a sala de aula do que o préprio professor supde. Tanto que pode ser considerada como caudataria do processo de educacio
escolar, tendo sua identidade definida no interior de tal processo.

Apesar de tamanha importancia no processo de ensino e aprendizagem, a tarefa de casa ¢ aparentemente esquecida
entre as discussdes que acontecem nas escolas. Se houvesse por parte desta uma preocupagao com a aprendizagem
significativa, a mudanga de perspectiva em relacio a tarefa de casa seria conseqiiéncia. Nesse contexto, esta assumiria fungoes
e tipos diferenciados dos modelos atuais ja que, teoricamente, seria incoerente desenvolver atividades ligadas a construciao
do conhecimento em sala e atividades de reproducao de contetidos em casa.

Tomando por base as condi¢bes impostas a aprendizagem para que tenha carater significativo e transpondo-as
para o ambito da discussdo sobre tarefa de casa, alguns principios norteadores podem ser delineados. Sio trés, as
condicGes basicas necessarias a aprendizagem significativa:

1. O material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo, de forma que possibilite ao aluno relaciond-lo a dados de sua
estrutura cognitiva.

No que se refere a tarefa de casa, isto significa que o conteudo a ser solicitado nas atividades necessita ser condizente
com aquele desenvolvido em sala de aula. O nivel de dificuldade de tais atividades deve ser, portanto, equilibrado.

As consequiéncias em ndo se respeitar este principio seriam tarefas de casa enfadonhas as criangas ou tdo dificeis que
as levassem a desistitem de fazé-las. Também ¢é possivel que estes tipos de tarefas, acrescido do fator “quantidade”, possa
transformar pais em co-autores on propriamente autores das licoes de casa dos filbos (Nogueira, 1998), o que inegavelmente
prejudica o processo de ensino e aprendizagem. O ideal é que as tarefas de casa sejam em quantidades médias e em nivel
de dificuldade que seja suficiente a realizagao pela crianca sem a supervisao direta dos pais.

2. O aluno precisa estar disposto a relacionar as informagoes a conbecimentos disponiveis em sua estrutura cognitiva de forma nao-
arbitrdria e literal.

Se a tarefa de casa ndo for formulada com base em contetidos que os alunos ja conhecam, a relagdo a ser estabelecida
entre as idéias novas e aquelas disponiveis na estrutura cognitiva serdo de carater literal e arbitrario, nao envolvendo um
sentido pleno, posto que nio sera possivel estabelecimento de articulagao adequada entre o contetdo e os subsuncores.

Ao professor cabe propor atividades que exijam a reflexdo do aluno, a formulacido de hipéteses, a construgio de
textos, para que seja desenvolvido neste o interesse pelo conteudo. Mais importante do que memorizar informagoes
transmitidas por questiondrios dos livros didaticos é desenvolver o ato de pensar. O habito de agdo reflexiva perante o
conhecimento ¢ decisivo pata o processo de aprendizagem pois, desvinculado de um processo reflexivo, o ato de pensar
ndo traz muitos beneficios aos alunos, apenas conhecimentos desprovidos de sentido.

3. O aluno necessita possuir em sua estrutura cognitiva os subsuncores adequados a relag¢io que necessita realizar
com a nova informacio.

Eventualmente, se o aluno nio consegue realizar a tarefa de casa, pode ser que nio tenha compreendido a
explicacio do contetido em sala de aula. Assim, é possivel que ainda nio disponha de conhecimentos prévios especificos

necessarios a aprendizagem ou a realizacdo da tarefa de casa, ja que ndo houve pelo menos compreensio inicial do
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conteddo. Assim, é importante que o assunto desenvolvido em sala de aula seja compreendido pelo aluno, para que ele
consiga realizar as tarefas. Caso contrario, ou se apenas o aluno memorizar a informagio, a aprendizagem tera qualidade
inferior e a nova informacao estara sujeita ao esquecimento.

Em suma, para que a tarefa de casa possa proporcionar aprendizagem significativa, antes precisa estar inserida num
projeto ou planejamento pedagdgico que tenha em vista tal tipo de aprendizagem. E fundamental que tenha espaco
garantido em sala de aula tanto na solicitacdo como em instru¢Ses adequadas e correcao. Ha que ser repensada e reestruturada
de forma a conquistar o interesse e a curiosidade das criangas em fazé-la, pois ao que parece, a tarefa de casa tem ocasionado
conflitos entre pais, alunos e professores, desvirtuando todo o sentido de estudar em casa.

2 MATERIAL E METODOS
2.1 Sujeitos

Foram sujeitos desse estudo 48 pais, 50 alunos e quatro professores das quatro primeiras séries do ensino
fundamental de uma escola da rede publica de ensino de Presidente Prudente-SP. O numero de participantes correspondeu
2 40% do total de alunos e pais. Os participantes dividiram-se conforme quadro 1.

Quadro 1- Divisao dos participantes

Séries Pais Alunos Professores
1" 11 13 i1
2 14 14 il
N 11 11 i
4 12 12 i
TOTAL 4& S0 4

Fonte: Elaboragdo do proprio autor

Dentte os pais, havia 45 do sexo feminino e trés do sexo masculino. O nivel de escolaridade variou do ensino
fundamental incompleto até ao grau superior completo. A maioria dos pais, isto é, 58%, ndo tinha completado o ensino
fundamental. As familias, de um modo geral, eram carentes e provinham de setotes populares.

As professoras, possufam de trés meses a quinze anos de experiéncia no magistério em séries iniciais. O nivel de
formagio era superior em 75% dos casos, na graduagiio em Pedagogia. Quanto as criangas, 22 eram do sexo feminino e 28
do sexo masculino. As idades variavam de seis a 13 anos e residiam nas proximidades da escola e em bairros adjacentes.

Para a selecdo da escola foi consultada uma listagem das escolas estaduais publicas que possufam salas das quatro
primeiras séries do ensino fundamental. Apés visitas a estas escolas para a apresentacdo do projeto, foi selecionada aquela

em que a diretora consultada considerou as farefas de casa como “bom tema para pesquisa”.
2.2 Procedimento

A pesquisa em questdo ¢ de natureza qualitativa - quantitativa. Buscou levantar dados e informacoes acerca da
realidade das tarefas de casa, num processo de caracterizacdo de sua pratica. A observa¢io constituiu-se no primeiro
instrumento para coleta de dados seguida, num segundo momento, por entrevistas com todas as pessoas envolvidas na
questao.

Primeiro, optou-se por conhecer a 1* série do periodo da tarde e a 2* série do periodo da manhi e, posteriormente,
as salas de 3% e 4* séries. O periodo de observa¢io em cada sala levou cerca de dois meses, sendo quatro horas por periodo.

Entrevistas piloto foram realizadas com criancas das proprias salas estudadas. As entrevistas formais ocorreram na
propria escola e levaram aproximadamente o tempo de doze minutos para serem realizadas. O tipo de entrevista utilizado
foi o semi-estruturado. Havia algumas questdes fixas a respeito das finalidades, quantidades e importancia das tarefas de
casas, atitudes em relacio a estas, tipos e consequiéncias aplicadas pelo professor. Outras questdes foram acrescentadas pelo
entrevistador 2 medida em que se fizeram necessarias ou como forma de esclarecimento de algumas informacGes.

Os professores foram entrevistados, na maioria dos casos, em horarios de H'T.P.C. Em relagdo aos pais, as

entrevistas foram agendadas em horarios especificos e realizadas na prépria escola. As entrevistas foram todas gravadas e

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v.1, n.1, p. 88 -100, jul./dez., 2003




Andréia Cristiane Silva Wiezzel

transcritas.

Em relacdo a técnica utilizada para a observacdo, cabe mencionar que houve o registro de forma cursiva. Os
registros foram compostos por descri¢oes das situacoes diversas em salas de aula que remetiam direta e indiretamente as
tarefas de casa: tipos, contetdos envolvidos, quantidades, estratégias de correc¢io, atitudes das criangas, atitudes das
professoras, conteudos desenvolvidos nas aulas. Especial atenc¢io foi direcionada as verbalizagdes dos sujeitos, suas
atividades e reacoes.

Posteriormente, aos dados levantados, foram aplicadas analise estatistica e analise de conteudo.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos nas entrevistas permitiram concluir que o trabalho desenvolvido pelo professor em relacio

a tarefa de casa, conforme informacoes prestadas pelos proprios alunos e pais, ndo tem contribuido de maneira efetiva

para a aprendizagem significativa do aluno. As tarefas, de um modo geral, ndo estdo adequadas as suas aspiracoes,

necessidades e interesses. Além disso, as atividades de casa nio sio prazerosas para grande parte dos alunos e sio

realizadas apenas como obrigacio devido ao receio de castigos posteriores. Tais dados ndo serdo apresentados em sua
integta devido ao grau de extensdo dos mesmos.

As entrevistas, realizadas como forma de complemento de dados a anélise realizada por intermédio de

observacoes, serdo apresentadas e discutidas a seguir, caracterizando os resultados especificos obtidos em cada série.
3.1 A tarefa de casana 1* série

As tarefas de casa, nesta sala, constitufam funcio precipua de auxiliar o professor no desenvolvimento da
alfabetizacdo das criancas. Nesse sentido, as tarefas de casa eram sempre voltadas a estimulagdo da escrita por intermédio
de formacio de frases e palavras.

Durante todo o perfodo de observagao as tarefas apresentavam-se idénticas. Consistiam em formar frases,
abordando uma familia sildbica por aula. Anteriormente a este tipo de tarefa, as criancas eram solicitadas a formart palavras
com familias silabicas diversificadas, seguindo a ordem alfabética. Os dados gerais coletados sobre a tarefa de casa sdo

apresentados no quadro 2.

O fator “guantidade” constituiu determinante na boa aceitacdo das tarefas de casa pelas criancas. Ao invés de
estabelecer as criangas repeti¢Ges interminaveis de familias sildbicas, a professora solicitava apenas a elaboragao de quatro
frases por famflia silabica. As criangas levavam trinta minutos, em média, para elaborarem suas frases e encerravam seu
trabalho. Ndo necessitavam reproduzir mecanicamente série de nimeros e letras.

As tarefas de casa, nesse contexto, eram uma forma de os alunos desenvolverem as habilidades de escrita bem
como fornecer dados a professora acerca de seu aprendizado. A professora, através dos cadernos, detectava dificuldades e
estas eram trabalhadas durante as aulas. A professora apresentava o proposito para os alunos: “gente, hoje nds vamos fazer
algumas atividades com as letras B e F (por exemplo) porgue tém criangas que ainda estao com dificuldades, ta!”

As tarefas eram constituidas por atividades que ndo eram totalmente semelhantes as da aula em relacdo ao
conteudo (geralmente familias silabicas diversas) e aos tipos. Elas exigiam do aluno o desenvolvimento de habilidades
necessarias a quaisquer outras atividades de sala, proporcionando uma aprendizagem significativa, ja que a formulagao de
frases exigia a inclusio de palavras que muitas vezes as criangas ainda nio haviam escrito, exigindo delas que refletissem
sobre como poderiam escrevé-las.

De maneira geral, as criangas diziam gostar de fazer tarefa de casa. Alias, foi a tinica sala onde essa demonstragao
aconteceu. Certo dia, enquanto a professora passava a tarefa de casa na lousa, um garoto ao copia-la, sussurrou: “passa mais
licao”.

Embora as tarefas de casa se desenvolvessem basicamente sob o mesmo tipo de atividades, isto é, ndo envolven-
do diversificagdo, permitia a crianga uma reflexio sobre sua agdo. A quantidade nao excessiva nio provocava cansago nos
alunos, que realizavam motivadamente as atividades das quais haviam participado no processo de formulagio.

As criangas, em sua grande parte, realizavam as atividades quase todos os dias. Dentre as trés criangas que nunca
realizavam as tarefas de casa, duas alegavam nao ter caderno de casa porque o anterior havia acabado, a outra copiava a tarefa
mas nao fazia. Dentre as criancas em cujos cadernos verificava-se a auséncia de uma ou outra tarefa, o motivo mais

freqiiente eram as faltas.
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A periodicidade das tarefas de casa era de 2* a 5* feira. Na 6* feira as criangas traziam os cadernos de casa somente para
a corregao das tarefas da aula anterior. Quanto ao grau elevado de realizacio das tarefas pelas criancas, as suposicoes sdo
variadas: 1) tarefa de casa ainda é novidade; 2) as criancas gostavam de ganhar estrelinhas/elogios; 3) os pais reclamavam
a realizacdo das tarefas; 4) pouca quantidade de tarefas; 5) o fato de gostar das tarefas por serem interessantes ¢ estar de

acordo com suas necessidades.

uadro 2 - Tipos de tarefas de casa solicitados, assunto, quantidade e acdes requeridas aluno para a
P s y q ¢ q p

realizagio
Digta Tipa de Croantidade Disciplina/oconteddo | A gio do aluno reprodugio £
Acividade ER e T
22,0098 ) Fomar frases 4 frases Pesrtuguis)/ i
Caimilia silabica
20008 ¥ ¥ 1. 1.
280508 ¢ * ] I
200010 /0 ; ; B -
Y0008 - ' {3 I
0010,/ 05 4 ¢ H L
0 10 08 ¢ * | I
07,10,/ 4 ¢ L L
(81008 ¢ * k! I
R ; : " r
14,/10,98 - : 5 i
19,/10 /98 ; : 0 C
2010098 4 ' E =
211098 5 C
22/ 10,/98 ' ' I L
261008 A" 1.
27 /10,/98 : : y -
Indica repetigio de atividade ¢ quantidade
Fan 19/10,/98 ¢ 27 A0/98 - Criongos decidirum juntanente com o professora a niao fozer tarefa com essa
familia salibica pois tenam dificuldades em encontear palaveas

Fonte: Elaboragdo do proprio autor
3.2 A tarefa de casa na 2* série

A tarefa de casa nessa sala chamou atenc¢ido em relacio a quantidade e punigdo. Sua finalidade, conforme a profes-
sora, consistia no aprimoramento do conhecimento. Era composta por atividades bastante repetitivas, relativas a
memorizacdo mecanica: tabuadas, numerais, interpretacdo de texto, copias, evidenciando de antemao, a nao contribuigao
a uma aprendizagem significativa.

O quadro 3 demonstra as caracteristicas gerais da tarefa de casa, acrescido do tipo de agao mental requerida do aluno

para sua realizagdo. Ele ndo deixa ddvidas em relacio a exagerada quantidade de tarefas, tipos repetitivos e finalidade
de aprendizagem mecanica. Os dados saltam aos olhos. A professora demonstra nio ter controle sobre a quantidade de

tarefa de casa que solicita, passa atividades de duas ou mais disciplinas simultaneamente, nido sabendo ao certo que
quantidade ¢ ideal a seus alunos. Em conversas informais ficou claro o problema: “Se ex dou pouca (ligao) reclamam que esta
pouco, se en dou muito é porgue estd muito”. B as criancas “A professora lota a gente de licdo”, “Eu vou ficar uma semana para fazer essa
ligao”. “Tudo isso? Ndo vai dar tempo”.

Algo igualmente grave é o fato de a tarefa de casa ser utilizada como artificio, quando o comportamento dos
alunos nio agradava a professora. As vezes, em meio 2 aula e muito barulho, a professora dirigia-se 2 lousa e comecava a
passar a tarefa de casa. Os alunos calavam-se, pois sabiam que se tratava de castigo. Um aluno, aborrecido com a puni¢io

por nio estar baguncando, disse: “cada vez gue vocé di bronca tens uma licdo a mais”.
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Quadro 3 - Tipos de tarefa de casa solicitados, quantidade, assunto e agdo requetida do aluno para sua

realizagido
Drata Tipa de atividade Cruamtidade Dhiscaplina Ao+ Reprodugin
Conetrucio |

20000708 | sestudar histdina e Hist. fGeog, R
gecymadin o 550 SMutematica R
LT Lo B

0008 | numerms i1a 50 hMatemahics [
Aabmadn do 1 oao 8 I VEE R
deitura livrs Poamugads

011008 | pesgquisa [avre Fatudos: Sooms I

031098 | -nuimerais impares M a 360 Matematica K
Aahuada do 2 o 8 duas veses R
deitura livee Pormguis

S0 08 | dabuada do 9 Le1s vexes hWatematcs [
copaa do lives duas paginas Portugues R
squesltiies do lives WM P R

U7 A1008 | anvidades des livro ITEs paginas Perrfupnes A

0RO 08 | copaa do lives [huas papmmnas Portugues B.

1310,/98 | tabuada 4o 2 oo 9 Lmn ver Mutemdrica R
numeras de S0 @ GiK quaten VeEes [
copa e exercicaes do | duas pagnas Prertugues R
hvro

14/10/98 | deitura do liveo Uma pigina Pormugués
copaa do lives Ui PAgiTa R
SCHEOCICE WM P R

201008 | vedacio S Prertugues i
tabuadn do 2 ac @ duas veres hatematica R

221098 | -copia do lives LUlmna pagina Poamiguds R
atividaces dey livro duas pagnas R

2000/08 | contas de adigio Cinoa Mutemdrica R
contas de subiracin sols R
tabuadn do 1 ac 9 UIMA VEE R

_1ll:'|ll'.||:'|ll'.|:'|‘.- scapga” do livea Ires F:iﬂiﬂ-““‘ CiEngias 5]

41108 | esagquisa fenirevisio] Iri s e asding Cilncias I

051198 | -copaa do lives Luatro papnas Portugues R

*Castige pelo man comportamento ¢ por mic erem prestodo atencio i leiuea de texie realizada pela

professor

Fonte: Elaboragdao do préprio autor

Especificamente sobre o assunto, Nogueira (1998, p. 289), apud Klingberg (1978), que “o fim precipuo da licao de casa
¢ didadtico, entio esta ndo pode ser transformada em “bode expiatdrio” para conflitos surgidos no interior da sala de anla entre alunos e
diretores”. Tal procedimento reforca ainda mais a aversdo que as criangas sentem em relacio a tarefa de casa.

Ha de ser enfatizado, ainda em relagdo ao quadro, uma questdo importantissima: os tipos de tarefa de casa
solicitados. As criangas realmente tinham motivos para néo gostarem de fazer tarefa de casa visto que, a no ser em trés
situagdes, num total de quinze, a elas foram solicitadas atividades em que podiam realmente construir algo.

Em decorréncia da arbitrariedade envolvida na tarefa de casa tanto na elabora¢io quanto na corregio e quantidade,
algumas criangas, nem mesmo apesar dos castigos, faziam as tarefas. Este é o caso de nove alunos da sala, dentre os quais
estdo sete meninos e duas meninas. Os demais, na medida do possivel, realizavam as tarefas de casa. Porém, se por algum
motivo, a professora néo corrigisse as tarefas por dois ou trés dias, as criangas deixavam de fazé-las, acreditando que a
professora nio faria a verificacio.

Apesar de todos os problemas, no entanto, a professora estava atenta a alguns detalhes importantes que envol-
vem as tarefas de casa, citados por Mattos (1966), Nérici (1970) e Assis (1986). Um dos pontos importantes é que a
professora apresentava a tarefa de casa de maneira completa aos alunos. Passava lousa, pedia as criancas que olhassem para
ela e colocassem os lapis na mesa. Explicava, exemplificava, mostrava a pagina do livro, interrompia a explicagdo para

chamar a atengio de alguém que estivesse conversando.
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3.3 A tarefa de casa na 32 série

A tarefa de casa nesta sala reduzia-se praticamente aos conteudos de matematica e portugués. Indagada sobre o
fato, a professora declarou que o motivo deste procedimento era devido ao fato de estas duas disciplinas serem conside-
radas como as mais importantes. O quadro 4 demonstra, de maneira geral, a situacdo da tarefa de casa na terceira série.

Quadro 4 - Relativo aos tipos de tarefa de casa solicitados, quantidade, assunto e agao requerida do aluno

para arealizagdao

Dhata Tipo de atividade Duantidade Dizciplina
r
ER Caloular perimetso trés Mgiecas Wlatemidtica
Efetuar contas de sels contas
dlivisiies
10T o) Prahlemasz de s Watematica It
pETImE Lo

L1A1) e

2011 s
1311,/ 08
L6,/11 /08

Ti11/ 08 Esiudir para prova Portuguds
1R R

10511 SOk 1 "||_L.-=r|'.-e-:- fuairn I‘I.'irl.l-\il.'i SaClals Ii
2001108 Efetuar comtas de i Conlas Mlaremadrica K

|,||'..|h."i| ]

25011 /e
24511 /08
25711 /08 Estudar para prova Catncins
T NI
27010 e
! s s guials o houve tare by de casa

Fonte: Elaboragdo do proprio autor

As tarefas de casa surgiram discretamente entre as aulas. Somento nos dias 9/11/98,10/11/98 ¢ 20/11/98,a
professora passou na lousa especificos para serem feitos em casa. Note-se que os exercicios sio sempre de Matematica,
disciplina que acredita ser mais dificil para as criangas. Nas demais aulas em que houve tarefa de casa, a instrugdo era para
que concluissem atividades iniciadas em sala ou que estudassem para alguma prova.

As tarefas de casa verificadas no quadro, prestaram-se, portanto, a fazer os alunos estudarem para as prova de
matematica e demais disciplinas. Na visdo da professora da classe, minha presenca deu-se em época oportuna para
observar a tarefa de casa, pois haveria prova. Justificativa da professora: “ex ndo passo muita ligio de casa, isto ¢, todos os dias,
mas agora tenho gue passar porgue tem prova”. Desta forma, as atividades solicitadas eram diretamente relacionadas ao contetido
das provas e quase nio havia variagdo de tipos, exigindo da crianga simplesmente o treino. A quantidade era minima e o
tempo empregado na realizagdo era de aproximadamente 15 minutos.

O fator quantidade influenciou para a boa aceitacio da tarefa de casa pelas criangas, que ndo ficavam sobrecarregadas.
Este era um dos objetivos da professora em relagao a tarefa de casa. No momento da corregio, a professora convidava os
alunos por fila para irem a lousa resolverem as contas. Os alunos que nio tinham feito a licio também participavam, sob
forma de “fixar o conteudo”.

Dentre os alunos que nio realizavam as tarefas de casa, sobre o primeiro, n.° 6 da listagem de chamada, o motivo
mais freqiiente era o de #do saber fazer. Nos dias em que a mie auxiliava a tarefa era feita, caso contrario, ndo. As criangas
observavam a letra da mie do aluno no caderno e diziam a professora: “a mde do [n.° 0] fe tudo para ele”. A professora, por

sua vez, comentava: “o problema é dele”. Cabe aqui a referéncia ao problema do tipo de supervisio realizado pelos pais.
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3.4 A tarefa de casana 42série

As tarefas de casa nesta sala era utilizada como estratégia em momentos nos quais a professora desejava trabalhar
outra disciplina. Desta forma, somente ficavam como tarefa de casa as atividades nao concluidas em sala de aula, o que era
raro acontecer. Nas palavras da propria professora: “sd fem ligao de casa quando se sobra algnma coisa do dia”.

O fim precipuo era exercitar e treinar o conteido trabalhado em sala. Este treino era vinculado a exercicios passados
para serem resolvidos em sala e nio especificamente em casa. As tarefas de casa, dessa maneira, remediavam as “lacunas”
deixadas nas aulas sob o pretexto de memorizagio e treino. (Ver quadro 5)

Quadro 5 - Tipos de tarefa de casa solicitados, quantidade, assunto e ag4o requerida do aluno para a

realizagido
Datw Tipo de atividade Cruentidade Disciplina A ciing
1]
901098 Caleular perimetro trés fpuras watemadtica I
Efetunr contas de w5 contas 14
l\.li'\l i."'\..\ir'
10T o) Prablermas de s Watematica It
perimelros
P11 e
12511 ks
L3711k
[ECT N
171198 | Estudar prara prova Portugwés
1811 /e
1911 /08 Cuesndes (Ui Famudos Sociais K
20011 0R Efetuwar comtas de mbo cantas Watematica It
l\.li'\l i."'\..\ir'
23711 /R
24011 /08
253711 0R bstudar para prova _ [aencas _
26010 R
27010 R
* Miin howve licio de casa

Fonte: Elaboragio do proprio autor

Como pode ser verificado, as disciplinas com maior nimero de solicitagdo eram Histéria e Geografia. A maioria
das atividades consistiam em questionarios a serem respondidos de modo a reproduzir as informagdes fornecidas pelos
textos.

De acordo com as criancas, as “tarefas de casa” eram realizadas rapidamente, no tempo médio de dez minutos, e
as respostas encontravam-se nos proprios textos. Assim “era sé copiar”. Dificilmente era necessario a participacio dos pais
para a efetivacdo das tarefas, com excecio apenas dos alunos que ainda nao eram totalmente alfabetizados.

As criangas, em sua grande parte, realizavam as tarefas de casa quase todas as vezes. Dentre os cinco meninos que
freqlientemente nao faziam as tarefas de casa nunca havia uma “desculpa”, nem disfarcavam. Simplesmente nao queriam
fazé-las. Em situagdo de entrevistas também ndo explicavam os motivos, como as criangas menores. IN@o querian fager ¢ ndo
Jfaziam- disseram durante a entrevista.

Em andlise mais rigorosa em relacdo ao problema central da pesquisa, isto é, saber se as tarefas de casa tém
proporcionado a aprendizagem significativa, seguramente se conclui que ndo. A tarefa de casa nio constitui objeto de
reflexdo por parte do professor. Embora o conteudo, que a envolve relacionado ao da sala (constituindo a propria
atividade de sala) e os alunos apresentam condi¢oes de realiza-la, as Gnicas “habilidades” desenvolvidas sio a memotizacio
automatica e o treino. Nao ha como o aluno interessar-se pela tarefa de casa, ja que ndo possibilita agdo que comporta
algum nivel de reflexdo. E o tipico caso de memortizagio suposto pela denominada educagio bancdria por Paulo Freire

(1970).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as salas estudadas, na 3* e 4 séries foram encontrados os maiores indicios de descaso com as tarefas de casa,
seja pot sua mera funcio de encobrir lacunas verificadas nas aulas, seja pelo propésito de treinamento/memotizag¢io de
conteudos, estimulando uma aprendizagem mecanica. Quanto a 2 série, mesmo a professora atribuindo muita impor-
tancia a tarefa de casa, esta extrapola os limites fisicos e emocionais de seus alunos e também dos respectivos pais,
ocasionando conflitos internos aos lares das criancas.

Ao que parece, a 1* série foi a sala que mais beneficios experimentou em relacio as tarefas de casa solicitadas.
Quantidade suficiente, qualidade razoavel e sem grandes conflitos. Fato interessante observa-se sobre a professora da 12
série, a inica, dentre as professoras, que ainda nao havia passado pela universidade e tinha pouco mais que trés meses de
experiéncia na profissio. A reflexao que pode fazer a partir dos problemas suscitados por sua pratica pedagogica concor-
reram para o ajustamento da tarefa de casa as necessidades de aprendizagem das criangas.

Em decorréncia do procedimento das professoras, apenas as criangas da 1% série pareciam gostar realmente das
tarefas de casa. A medida que mudavam de série, as criancas demonstravam uma perda de interesse pelas tarefas de casa.
As dimensoes da aprendizagem significativa preconizadas por Ausubel que foram verificadas, de alguma maneira, na 1*
série, ndo se evidenciam nas outras trés salas de aula estudadas. As tarefas de casa ndo tém contribuido para a facilitagio do
processo de ensino/aprendizagem ja que sio vistas como elemento para o desenvolvimento de automatismos vincula-
dos a treinos. O “complementar”, “reforcar” e “aprimorar” declarados pelos professores traduzem-se em tipos de
atividades que pouco levam as criancas a pensarem de modo a construirem ou aprimorarem seus conhecimentos (nime-
ros, tabuadas, copias, questionarios).

A decorréncia de tal procedimento, além da aprendizagem mecanica, ¢ a aversio por parte da crianga em relacio a
propria tarefa de casa, ainda que implicita num discurso de realizagdo “espontinea”. A tarefa de casa, nesse contexto, setia
um fator de risco para um potencial processo de fracasso escolar, uma vez que os principios que tacitamente dirigem as
atividades, conforme Assis (1986), podem levar a uma marginalizacdo das criancas. Além disso, as tarefas de casa nao
facilitam a aprendizagem e restringem os beneficios que a atividade poderia trazer aos alunos no que concerne ao
desenvolvimento intelectual.

Certamente existe a possibilidade de superar o problema. No processo de formagio de professores ha necessidade
de ser trabalhada com maior intensidade a questdo da pesquisa no processo educacional. Esta seria uma alternativa
possivel, desde que haja intervengao no atual processo de formagao de professores por parte dos docentes de cursos de
licenciatura. Nesse contexto, ¢ importante que se forme o professor-pesquisador dos problemas que a pratica lhe coloca
por intermédio de cursos de licenciaturas e programas consistentes de formagao continuada.

Como forma de contribui¢io a discussao acerca da tarefa de casa, além da problematiza¢ao da pratica dos profes-
sores, espera-se que este trabalho consiga sensibiliza-los quanto a questao e, a0 mesmo tempo, os conduza a refletirem
sobre o problema por intermédio das formula¢oes de David Ausubel face a aprendizagem significativa. Este seria o
primeiro passo para uma modificagdao na atual situacao da tarefa de casa e conseqiientemente a qualidade do ensino, diante
das novas exigéncias sociais.
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NOTAS

1 - Algumas orientages sobre a pratica da tarefa de casa foram encontradas em verdadeiros antigos manuais para
professores, tais como A Professora Moderna, de Emideo Nérici e A Educagao Moderna: objetivos e métodos de M.
C. Raymont.

2 - Cf Ausubel (1980, trad. p. 41) significado ldgico refere-se ao significado dagquilo gue é inerente a certos tipos de material simbilico.
A evidéncia do significado ldgico estd na base da relagdo arbitrdria e substantiva entre o material e as idéias correspondentenente

significativas que fazem parte do dominio da inteligéncia humana.

3 - Para efeito da aprendizagem significativa os materiais de aprendizagem devem ser apenas potencialmente significativos,
pois, se forem totalmente significativos, o objetivo da aprendizagem significativa se esgota pelo fato de nao haver
qualquer acréscimo na aprendizagem.

4 - Para visualizagdo dos dados completos em relagio a este item, consultar o trabalho original: WIEZZEL, A.C.S. Ligao

de casa: reprodugao ou construgdo do conbecimento escolars UNESP-Marilia, dissertacdo de mestrado em Educacio, 1999,

140p.
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