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RESUMO: O trabalho apresenta uma experiéncia de orientacdo numa escola de ensino fundamental e
médio, objetivando principalmente testar um programa voltado para a metodologia da teoria de Ausubel.
Buscou-se conscientizar o professor sobre a importancia de valotizar os conhecimentos prévios dos alunos
e relaciona-los com novos conteudos para a deflagragio de uma aprendizagem significativa e, ainda, possi-
bilitar a esse professor o planejamento de situagdes de aprendizagem diversificadas. Foi pressuposta que,
no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, a assimilacdo de conceitos sistematizados é uma das
principais finalidades. Assim, na etapa inicial, foram identificados os conceitos fundamentais do conteido
previsto para a série escolhida, através da analise da proposta curticular do ensino de Ciéncias de Sao Paulo,
SE/CENP, priotizando-se o planejamento do professor, com vistas a selecionar o conteudo para realizagio
da pesquisa, replanejamento da unidade e aplicacio da teoria de aprendizagem de Ausubel, com énfase no
conhecimento anterior dos alunos. Estes freqiientavam a 5* série de uma escola da Rede Publica do Estado
de Sao Paulo, sendo 24 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com idade variando de 11 a 13 anos,
aproximadamente. Utilizando-se o principio da diferenciacio progressiva, o contetdo foi planejado de
forma que os conceitos mais gerais da unidade de Ciéncias fossem apresentados em primeiro lugar e, entdo,
pouco a pouco, introduzido os conceitos mais especificos. Ja, por meio da reconciliagdo integrativa foram
explicitadas semelhangas e diferencas entre os conceitos afins. Uma técnica de fundamental importancia para
a investigacdo foi a utilizagdo de mapas conceituais. Os conceitos foram introduzidos sempre a partir
daquilo que o aluno ja sabia. Como resultado, verificou-se que houve aprendizagem significativa dos
conceitos basicos sobre o conteudo estudado, Reproducio Humana, pela maioria dos participantes, através

da verificacdo e comparacio entre os resultados dos Pré e Pés —Testes e da evolucio conceitual do grupo.

PALAVRAS-CHAVE: ensino e aprendizagem, ensino de Ciéncias, aprendizagem significativa.

SIGNIFICANT LEARNING IN THE FUNDAMENTAL TEACHING: AN EXPERIENCE IN THE
TEACHING OF SCIENCES

ABSTRACT: This work presents an experience about orientation at elementary and intermediary teaching school,
which was made by use of Ausubel’s learning theory. The purpose of this work was let the teacher Knows about
the importance in Keeping the value of previous Knowledge of the students, and to relate news contents to
deflagrate a significative learning, and furthermore, to make possible the planing of diversified learning situations.
It Was presumed that, in the teaching and learning process of Sciences, one of the main goals is the assimilation of
the systematized concepts. At the first stage, it was identified the basic concepts of the foreseen contents for the
selected seties, though analysis of the Sdo Paulo’s Sciences teaching curricular purpose, SE/CENP, giving priority
to the teachet’s planning and select contents to the search, replanning of unity and application of Ausubel’s learning
theory, with emphasis of the student’s previous Knowledge. These students, 24 fernale and 11 male, between 11
and 13 years old approximately, attended the fifth series at a public school at Sao Paulo state. Using the principle

of progressive differentiation, it was planned the contents looking to show, at first, the broad concepts of one unity
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of Sciences and afterward, the narrow concepts. By way of whole reconciliation it was explained the similarity and
differences between allied concepts. The utilization of conceptuals maps was na important and fundamental
technique to the investigation. The concepts were introduced from the students had known before. Conclusions
pointed out towards a significative learning of the basic concepts on Human Reprodution for the most part of the
students, trough verification and comparation between the results pre and post tests and the conceptual evolution

of the group.

KEYWORDS: teaching and learning: Sciences teaching, meaningful.

1 INTRODUGAO

Este trabalho trata de uma experiéncia, em uma escola de ensino fundamental e médio, tendo como proposta
principal a aplicacao da teoria de aprendizagem de Ausubel.

Espera-se que esta experiéncia, aplicada a uma turma de 5.* série do ensino fundamental de uma escola publica
estadual, na disciplina de Ciéncias, contribua com propostas uteis para a revisao do ensino nessa area do conhecimento.

Objetiva principalmente testar um programa voltado para a metodologia da teoria de Ausubel.

Decidiu-se pelo estudo numa 5* série por considera-la com maiores problemas de aprendizagem, segundo
informagGes coletadas através de entrevistas com professores, coordenacao e dire¢ao da escola. Foram realizadas também
observagbes em sala de aula e analise dos cadernos dos alunos, durante visitas realizadas anteriormente a pesquisa em
atividades de rotina da pesquisadora que atuava como assistente técnica pedagdgica na diretoria de ensino do municipio.

Tiba (1986, p. 32) aborda o problema de aprendizagem neste periodo como “Sindrome da 5*- Série”. Ele afirma
que € nesta fase que o aluno, ptibere, como o autor se refere a ele neste momento, passa por transformagoes corporais € no
seu meio ambiente ocorrem modificages que o atingem.

O pubere tem poucos papéis sociais, dos quais um dos mais importantes é o papel escolar. E justamente neste
perfodo ocorre uma grande mudanga psicopedagdgica no sistema escolar.

Da 4% para 5 série, ocorre uma grande mudanca no curriculo escolar e geralmente o aluno nao esta preparado para
enfrenta-la. A analise dessa pratica dar-se-a com base na diferenciacao progressiva e reconciliacio integrativa, utilizando-se
a técnica de mapas conceituais.

Para aprender significativamente, o individuo deve relacionar um novo conhecimento a proposicdes e conceitos
relevantes em sua estrutura cognitiva, isto ¢, que ja existam com um certo grau de clareza, estabilidade e diferenciacio.

Moreira (1982, p. 87) afirma que: “%a aprendizagem significativa, o novo conbecimento nunca é internalizado de maneira
literal, porque, no momento em que passa a ter significado para o aprendiz, entra em cena o componente idiossinerdtico da significagao.
Aprender significativamente implica atribuir significados, e estes tém sempre componentes pessoais”.

Neste contexto, reconhece-se como de suma importancia a teotia de aprendizagem de Ausubel que fundamenta a
aprendizagem significativa, objeto e tema deste trabalho que pretende contribuir para a orientagio e reformulacio do

ensino fundamental na area de Ciéncias.
2 DELIMITAQAO DO ASSUNTO E PLANO DE TRABALHO

O ensino-aprendizagem, como vem sendo realizado, pressupée que as técnicas utilizadas para o ensino de
Ciéncias geram reflexos negativos, uma vez que traz um conhecimento fragmentado aos estudantes, fato verificado pela
pesquisadora através da analise de entrevistas sobre conceitos afins e dos resultados dos questionarios aplicados aos
alunos de uma 5 série do ensino fundamental, em uma escola publica estadual.

Optou-se por esses instrumentos por considera-los capazes de avaliar os conhecimentos dos alunos sobre o tema
a ser ensinado, para a partir destes conhecimentos prévios que os mesmos apresentavam sobre o assunto, iniciarmos os
trabalhos, ou seja, utilizar como ponto de referéncia, estes conteudos ja existentes na estrutura cognitiva dos alunos antes
das atividades de ensino-aprendizagem.
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3. ATEORIA DE AUSUBEL
3.1 Conceito central da Teoria de Ausubel

Para Ausubel et alii (1980), a aprendizagem significativa é o processo através do qual uma nova informagio
relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, a interagdo da nova informagio
com uma estrutura cognitiva especifica ocorre:

a) quando uma nova informacao ancora-se em conceitos ou em proposicoes relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva do individuo;

b) o armazenamento de informagées no cérebro é altamente organizado formando uma hierarquia em que

elementos mais especificos de conhecimentos sao ligados (assimilados) a conceitos mais gerais, mais inclusivos.
3.1.1 Aprendizagem mecéinica

Ausubel et alii (1980) afirmam que a aprendizagem pode ocorrer de forma mecanica ou de forma significativa. Para
eles, a aprendizagem mecanica é automatica e ocorre:

a) na aprendizagem de novas informagdes com pouca ou nenhuma associa¢do a conceitos relevantes existentes na

estrutura cognitiva;

b) quando a informacao é armazenada de maneira arbitraria e nao ha interagdo entre a nova informagao e aquela ja

armazenada: fica arbitrariamente distribuida na estrutura cognitiva sem ligat-se a conceitos subsuncores' especifi

Cos.

3.1.2 Aprendizagem significativa

Aprender um contetddo implica atribuir-lhe significado. Os conhecimentos que se constréem na escola s6 tém
sentido quando so o resultado de uma interagao entre o saber escolar e os outros sabetes, ou seja, entre o que o aluno
aprende na escola e o que ele traz para a escola.

A aprendizagem pode ocorrer de dois modos:

a) por recepcio — o conhecimento é apresentado em sua forma final para o aprendiz;

b) por descoberta — o conhecimento deve ser descoberto pelo aprendiz. Depois de descoberto, deve ligar-se a

conceitos subsuncores relevantes existentes na estrutura cognitiva e, neste estagio, ¢ que ocorre a aprendizagem

significativa.

Ausubel et alii (1980) esclarecem que, quando um individuo adquire informag¢des em uma area completamente
nova, ocorre a aprendizagem mecanica, até que alguns elementos de conhecimento, relevantes a novas informac¢oes na
mesma 4rea, existam na estrutura cognitiva e possam servir de subsuncores ainda que pouco elaborados. A medida que
a aprendizagem vai se tornando significativa, os subsuncores se tornam mais elaborados e prontos para ancorar novos
conhecimentos, neste caso a aprendizagem significativa e mecanica nio sio dicotomias mas um continuum. Os autores
afirmam que, em criangas pequenas, a aprendizagem de conceitos acontece através de um processo conhecido como
“formacio de conceitos”, que envolve generalizacdes de instancias especificas.

Os autores recomendam o uso de organizadores prévios que sirvam de ancora para a nova aprendizagem e levem
ao desenvolvimento de conceitos subsungores que facilitem a aprendizagem subseqiiente.

Ausubel (apud Moreira, 1993, p. 9) define os organizadores prévios da seguinte forma:

Organizadores prévios sdo materiais introdutérios apresentados antes do material a ser aprendido em si. Sua
principal funcio é servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele deve saber a fim de que o material possa ser

aprendido de forma significativa.
3.1.3 Condigdes para a ocorréncia da aprendizagem significativa
A aprendizagem significativa, quando ocorre, produz uma série de alteracoes dentro da estrutura cognitiva mo-

dificando os conceitos existentes e formando novas relacées entre eles. Por isso que a aprendizagem significativa é

permanente e podetrosa, enquanto a aprendizagem mecanica ¢ facilmente esquecida e dificultada quando aplicada em novas
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situacGes de aprendizagem ou na solu¢do de problemas. Numa situacio de ensino-aprendizagem, a tarefa do professor é
a de mediacdo e ndo de mero transmissor de informacoes.

De acordo com Ausubel et alii (1980), o material didatico deve ser potencialmente significativo, isto ¢, relacionavel
de maneira nao arbitraria e no literal a estrutura cognitiva do aprendiz. Os autores ressaltam a importancia da... “existéncia
de informagdes relevantes na estrutura cognitiva para a facilitagao da aprendizagem significativa” e aconselham que se procure, sempre
que possivel, otimizar a selegdo, a organiza¢ao e a abordagem dos contetdos, de forma a se buscar uma sintonia indispen-
savel entre aquilo que, supostamente, o estudante ja sabe e o que ele precisa aprender, além de prepara-lo para a aprendi-
zagem, isto ¢, levar o aluno a querer aprender, estabelecendo subsuncores necessarios a continuidade de sua aprendiza-
gem.

3.2 Mapas conceituais

Os mapas conceituais sdo representa¢des graficas semelhantes a diagramas, que indicam relagdes entre conceitos
ligados por palavras. Representam uma estrutura que vai desde os conceitos mais abrangentes até os menos inclusivos. A
aprendizagem significativa pressupde que as informagdes a serem apresentadas ao aprendiz devem ser potencialmente
significativas, isto ¢, relacionaveis aos conceitos subsuncores ja existentes na sua estrutura cognitiva e o aprendiz, por seu
lado, deve manifestar disposicao de relacionar essas novas informagées aos conceitos ja existentes. De acordo com esta
teoria, a aprendizagem pode ser facilitada através dos principios da diferenciacio progressiva e da reconciliagio integrativa.

A diferenciagdo progressiva ¢ o principio segundo o qual o contetdo a ser apresentado aos alunos deve ser
programado de maneira que os conceitos mais gerais da disciplina ou conteudo sejam apresentados em primeiro lugar e,
entio, pouco a pouco, introduzidos os conceitos mais especificos. O principio da reconciliagio integrativa postula que a
programagio do material a ser apresentado ao aluno deve ser feita de maneira que haja exploragio de relages entre idéias,
apontando semelhancas e diferencas entre os conceitos relacionados.

Os mapas conceituais s3o, portanto, excelentes recursos que auxiliam na aquisi¢io de novos conhecimentos e
podem ser usados por professores e alunos de maneira tradicional, isto é, no quadro e giz e no caderno.Para os professo-

res, podem constituir-se em poderosos auxiliares em suas tarefas rotineiras.
4 METODOLOGIA
4.1 Descrigao do publico-alvo

A efetivacdo da pesquisa ocorreu em uma sala de aula composta por 24 alunos do sexo feminino e 11 alunos do
sexo masculino, com idades que variaram entre 11 e 13 anos. A maioria dos alunos pertencia a familias de baixa renda, com
maes que ndo trabalhavam fora e pais que trabalhavam como autébnomos, ou possuiam empregos de nivel técnico,
recebendo entre um e trés salirios minimos mensais. Em geral, completaram o 1° grau de escolaridade, correspondente
a0s atuais oito anos do ensino fundamental.

Para a caracterizagdo do nivel s6cio-econdmico, foi aplicado um questiondrio, respondido pelos préprios alunos,
que foram orientados pela professora da sala nas questoes referentes a dados escolares. Comprovou-se, ainda, que as

familias dos alunos envolvidos na investigacio apresentavam uma média de quatro filhos.
4.2 Os materiais utilizados

Utilizou-se, como material auxiliar, uma apostila de orientacdo patra a professora, entregue a cada encontro, como
medida facilitadora, bem como textos e atividades pré-elaborados que eram entregues individualmente aos alunos. Tais
materiais foram discutidos previamente, propiciando a interacio entre pesquisadora, professor e alunos, o que facilitou a
evolucio do processo de pesquisa para todos os segmentos envolvidos. Na aplicacio do pré e pos-testes bem como na
avaliacdo da evolucdo de conceitos, foram utilizados matetiais também preparados com antecedéncia.

Com o prop6sito de gravar algumas aulas, utilizou-se um gravador de bolso, e, no dia a dia, papel-sulfite para
desenhos sobre o tema e para a realizacdo de atividades em grupos.

Para a exposicio das aulas, além de cartazes, a professora utilizou giz colorido para dar destaque aos principais

conceitos e esquemas. Todo o processo foi acompanhado pela pesquisadora. Os dados foram tabulados e constam dos
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resultados deste trabalho.
As copias de algumas atividades foram entregues a professora, para que observasse o nivel de desenvolvimento da
aprendizagem de cada aluno.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Levantamento do conhecimento prévio

Realizou-se nesta etapa o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos entre a 1.* ¢ 4. séries
do ensino fundamental, na area de Ciéncias, com énfase em saude e reproduciao humana. Procurou-se avaliar o nimero
de respostas certas, extraidas de um questionario com dez perguntas, abaixo transcrito. Consideraram-se como certas as
respostas bem elaboradas e que se relacionavam significativamente como o tema abordado.

Questionario

1. O que vocé entende por saude?

2. Qual a diferenca entre a medicina preventiva e a curativa?

3. Qual a importancia da 4gua tratada para a nossa saude?

4. Por que um Posto de Saide ¢ importante?

5. Todos os brasileiros tém acesso ao tratamento da saude? O que deve ser feito?
6. O que vocé sabe sobre o aparelho reprodutor masculino e feminino?

7. O que é fecundagio?

8. Como vocé acha que nasce um bebé?

9. Qual a importancia do leite materno?

10. Faca um desenho do corpo humano e dé o nome das partes que vocé lembra no momento.

No dia em que este questionario para avaliar o conhecimento prévio foi aplicado, estavam presentes a aula 30

alunos, e todos eles participaram da atividade.
5.2 Avaliagdo dos conhecimentos através de pré e pos-testes

Os critérios adotados para avaliagdao do pés-teste, em que se procurou avaliar os conhecimentos adquiridos apos
o desenvolvimento da teoria de Ausubel, em saide e reproducdo humana, foram os mesmos adotados no pré-teste.
Procurou-se avaliar o numero de respostas consideradas como certas, obtidas de um questionario contendo 08 (oito)

perguntas, a seguir transcritas:

Questionatio do Pré e Pés Teste:

1. O que ¢ fecundac¢ao? Represente através de desenho.

2. Como ocorre a gravidez?

3. Escreva sobre o que vocé entende por ejaculagio.

4. Represente através de esquema os 6rgaos que compdem o aparelho reprodutor masculino.

5. Represente através de esquema os 6rgaos que compdem o aparelho reprodutor feminino.

6. Cite a func¢io do aparelho reprodutor dos animais.

7. Quais as principais mudangas que ocorrem no corpo masculino e feminino durante a puberdade?

8. Quais os cuidados que devemos ter com 0 nosso corpo pata evitar doengas?

A evolucao da aluna I.EES:

Pré-teste - Percebeu-se que a aluna tinha pouco conhecimento sobre os conceitos especificos, tendo-se verificado
um conhecimento fragmentado, sem conteudo e destituido de significados, como se péde constatar pelas respostas
obtidas e comentadas abaixo:

1. Sobre a fecundacio, a aluna respondeu que nao sabia o que significava este conceito;

2. Gravidez: respondeu que é nascer um bebé depois de 9 meses;
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3. Ejaculagio: nao sabia responder;

4. Quanto aos 6rgaos do aparelho reprodutor masculino, respondeu laconicamente: pénis;

5. Quanto aos 6rgaos do aparelho reprodutor feminino, também apresentou resposta laconica: vagina,

6. Fungio do aparelho reprodutor dos animais: serve para ter filhotes,

7. Mudangas que ocorrem no corpo masculino e feminino durante a puberdade:

) no corpo masculino: nasce barba, engrossa a vog

b) no corpo feminino: sa7 sangue, nasce “peito”;

8. Quanto aos cuidados que devemos ter com o nosso corpo para evitar doengcas, a aluna limitou-se a dizer: zomar
banho todos os dias.

Pos- teste - Ap0s o trabalho efetivo e as orientagdes voltadas para uma aprendizagem significativa, a aluna foi
construindo o seu conhecimento como se pode verificar pelas respostas ilustradas abaixo, emitidas no final do bimestre
e encerramento da pesquisa:

1. Fecundagdio é a unido do dvulo feninino com o espermatozdide do homem

k>
W4

2. Gravidez: apds a fecundagdo, a célula ovo on igoto vai se dividir até formar o bebé que vai se desenvolver,

3. Ejaculagao: ¢ a saida de espermatozdide através do pénis do homent,

4. Orgiios do aparelho reprodutor masculino:

5. Orgios do aparelho reprodutor feminino:

6. Funcio do aparelho reprodutor dos animais: ¢ a mesma do honzens, reproducao, ter filhos e continuacio das espécies,
7. Mudancas no corpo masculino: Por causa dos hormidnios na puberdade, vio acontecendo muitas mudangas, como: pélos,
anmento do tamanho do pénis, a vog engrossa e pode ter filbos,

8. Para evitar doengas, temos que tomar banho todos os dias, ir sempre ao médico e usar camisinha para nao pegar AIDS.
5.3 Dados sobre a evolugio conceitual do grupo

Na aplica¢io do pré-teste, em relacdo a resposta para o conceito de fecundacio, observou-se que o grupo, em sua
maioria, tinha pouco conhecimento sobre o mesmo. Normalmente respondiam que nao sabiam ou deixavam em branco.
O mesmo foi observado durante a entrevista sobre o assunto.

Acompanhando a evolucio conceitual, o que se percebeu foi uma tentativa de elaborar o conceito a partir de
orienta¢des e desenhos realizados pela professora no quadro negro.

Durante as aulas expositivas, foram construindo os desenhos em seus cadernos, sempre acompanhando a
orientacio da professora.

Para a aprendizagem do conceito de fecundacio, foi necessatio ensinat o que sio gametas; a professora utilizou-se
de conceitos elucidativos que facilitaram a compreensao do assunto.

Vide figura abaixo (6vulo x espermatozéide), como resultado da evolu¢io do conhecimento:

Questdo: O que é fecundagio? Represente através de desenho.

Ol Espermatoxinds

T D

Célula Ovo ou Zigois
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E apenas um espermatozéide que junta o seu niicleo com o niicleo do évulo.

A partir da construcdo do desenho, foi-se explicando a evolugio para a formagio do conceito de gravidez, em
resposta a segunda questdo dos testes (pré e pds). No pré-teste, quando solicitados a falar sobre gravidez e parto,
limitavam-se a dizer apenas:

. A barriga cresce e depois de nove meses sai o bebé.

Como se pode verificar, o grupo nio tinha nogao sobre a ocorréncia e a evolugao da gravidez. Quando solicitado
a0 grupo para conceituar e desenhar os 6rgios que compdem os respectivos aparelhos, pode-se verificar que quase a
totalidade desconhecia a terminologia correta, de acordo com a literatura especializada, dos dois unicos 6rgaos citados por
eles, ou seja, pénis e vagina.

« O grupo inicialmente, no pré-teste, indicava a presenga dos 6rgaos de reprodugao visiveis externamente e nao
tinha a compreensao de que existem outros 6rgaos ligados a estes para que o organismo possa funcionar em harmonia.
Sabe-se que qualquer altera¢do em alguns destes componentes ocasiona problemas no desenvolvimento dos demais
o6rgaos ou pode gerar doengas.Foi trabalhado também o conceito de horménio. Este controla o crescimento e o funcio-
namento dos 6rgaos responsaveis pela reproducio, bem como pelas mudangas que ocorrem no corpo do menino e da
menina. A priori s6 conseguiam dizer das transformagdes que vao ocorrendo na puberdade, mas nao se fazia ligagdo ou
ndo se tinha conhecimento da agao do hormonio para que ocorressem tais mudangas, bem como outros fendmenos
como a menstruacio, a gravidez etc. Somente ap6s a exploracio desses conceitos ¢ que os alunos conseguiram descrever
como ocorre a gravidez e, numa linguagem simples, foram construindo os conceitos de forma sistematizada.

Acredita-se que os resultados foram positivos pelo que se pode observar através da producio do grupo. Na
investigacdo sobre as doengas sexualmente transmissiveis, verificou-se que todos os elementos do grupo tinham algum
conhecimento sobre a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS), mas desconheciam outras doengas desta natu-
reza e que também precisam ser prevenidas, bem como os cuidados higiénicos dos 6rgaos genitais externos.

Percebeu-se que foi ocorrendo um continuum no aprendizado sobre a saude e reproducio, a medida que o grupo
respondia as questoes sobre a evolugio e as mudangas que ocorrem no corpo da menina e do menino na puberdade.

Para reforcar a aprendizagem, a pesquisadora sugetiu a transmissdo de uma fita de video® que traz os conceitos
basicos que envolviam o conteudo bem como a visualiza¢io de todo o processo de mudanca que ocorre com o ser
humano, desde o momento da fecundacio até a fase adulta. Infelizmente isto nio foi possivel, devido a problemas
técnicos, o que, de certa forma, prejudicou o grupo na compreensao geral deste processo de aprendizagem.

Verificou-se também que alguns alunos nio atingiram a construcao dos conceitos principais. Este fato pode ter
ocorrido devido ao nimero excessivo de faltas as aulas, problema ocasionado pela constante auséncia de transporte dos
alunos que residem em area de assentamento rural. Outro fator relevante, segundo a professora, ¢ a auséncia dos pais no
acompanhamento da vida escolar de seus filhos: quando ¢é solicitada licio de casa aos estudantes, a maioria destes nao a
realiza.

Pelos resultados obtidos, acredita-se que a memotizacio decorativa, falta de relagdo entre o contetdo, a estrutura
cognitiva e a vida diaria do aluno tém sido motivos pata a auséncia de uma aprendizagem significativa.

A pesquisa revelou que um planejamento bem elaborado, com novas informagées e conceitos interagindo com
outros relevantes e preexistentes, somados ao material instrucional e a atuagdo do professor, podem favorecer a ocorréncia
da aprendizagem significativa.

A comparacio dos resultados do pré com o pos-teste comprovou que a maiotia dos alunos aprendeu o conteudo
trabalhado. Esta aprendizagem foi significativa, por proporcionar aos alunos a consciéncia sobre o aparelho reprodutor.
Pelo indice de compreensio, acredita-se que este conhecimento enriquecerd a estrutura cognitiva, aumentando o grau de
diferenciagio dos subsuncores.

Considerou-se eficaz a teoria de Ausubel, a partir do momento em que, através dela, se obtém um resultado
satisfatorio com relacdo a aprendizagem do aluno. Verificou-se, pelos resultados alcancados, que a experiéncia foi coroada
de éxito, ndo somente por se ter atingido os objetivos iniciais propostos, mas por mostrar uma nova alternativa patra se
trabalhar com o aluno em sala de aula, pela aprendizagem adquirida pelos mesmos, bem como fornecer instrumentos

evocando a necessidade de uma nova postura do professor, em relacio ao ensino de Ciéncias.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Ausubel, em sua teoria de aprendizagem significativa, apresenta recursos que podem auxiliar o professor na sala

Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v.1, n.1, p. 53 -62, jul./dez., 2003




Laura de Carvalho

de aula. A partir dos resultados obtidos nesta investigagdo, a eficacia desses recursos ficou comprovada, como também se
pode levantar um questionamento sobre o que se ensina, como se ensina e o que se pretende com o contetdo ensinado.

Observa-se que, da forma como tem acontecido, o ensino nao esta favorecendo ao aluno. Nao se consegue
interpretar nem levar em conta a sua realidade e, em conseqiiéncia, ndo ha a deflagracio de uma aprendizagem significativa.
Acredita-se que a aprendizagem surge a partir das experiéncias, interesses e conhecimentos prévios. Por esta razio ¢ que se
buscou uma experiéncia de orientagdo para o ensino de Ciéncias, fundamentada na teoria de Ausubel, como forma
alternativa de promover a aprendizagem segundo os principios basicos dessa teoria.

A escola publica necessita de mais investimento para que possa atingir o seu papel de favorecer uma aprendizagem
significativa para todos os alunos. Urge a necessidade de redirecionar seus objetivos as questdes pedagdgicas, auxiliando
o professor em suas necessidades diarias, bem como o subsidiando nos problemas referentes as falhas conceituais que
ainda perpassam pelo conteudo. A forma como este é trabalhado, muitas vezes de maneira inadequada, leva os alunos a
uma aprendizagem mecanicista, que ¢ um grande obstaculo ao processo de aquisi¢ao do conhecimento.

Constatou-se também que o material preparado previamente para ser usado na sala de aula favoreceu sobrema-
neira a fixagao dos novos conceitos sobre o tema. Faltam, no entanto, ao professor de escola publica, disponibilidade e
condi¢oes adequadas para realizar, no seu cotidiano escolar, essa tarefa, ou seja, preparar com antecedéncia o material
necessario e possivel para desenvolver determinado conteddo em sala de aula. Tal questio deve ser avaliada, com a
finalidade de se buscar meios e alternativas para sanar as falhas existentes, entre os quais se deve incluir um melhor preparo
dos professores bem como as condi¢des necessarias para que possa desenvolver satisfatoriamente o seu trabalho, almejan-
do sempre uma aprendizagem significativa para seus alunos.

O resultado desta pesquisa demonstrou que se faz necessario dar novo significado aos termos entre aprendizagem
e ensino, uma vez que, sem aprendizagem nao ha ensino.

Vale ressaltar que se percebeu a importancia de se valorizar os conhecimentos prévios que os alunos ja traziam com
eles e que no processo da aprendizagem os “erros” sdo inerentes a construcio do conhecimento.

A tradi¢ao escolar - que ndo faz diferenca entre “erros” integrantes do processo de aprendizagem, erros construti-
vos, e simples enganos ou desconhecimentos - trabalha com a idéia de que a auséncia destes na tarefa escolar é a manifes-
tacdo da aprendizagem. E analisando a evolu¢io do grupo de investigacdo os “erros” que se percebiam no inicio do
processo de construcio da aprendizagem, devem ser interpretados como fatores de ajuste e reflexdo do processo e da agdo
pedagogica.

A organizacio das atividades de ensino e aprendizagem, a relacdo cooperativa entre o professor e o aluno, os
questionamentos e as controvérsias conceituais, influenciaram o processo de construcdo do significado e o sentido que os
alunos atribuiram ao conteido trabalhado.

A aprendizagem adquirida pelos alunos durante o trabalho foi significativa, na medida em que eles conseguiram
estabelecer relacoes entre os conceitos estudados e os conhecimentos previamente construidos, pois se verificou que
atendeu as expectativas, intencoes e propdsitos de conhecimento do aluno.

Considerando que a aprendizagem foi uma experiéncia bem sucedida, pode-se dizer que os mesmos construiram
uma representacio de si mesmos como alguém capaz de aprender.

Se a0 contririo percebéssemos que a experiéncia tivesse sido mal sucedida, com certeza o resultado setia outro, ou
seja, o ato de aprender tenderia a se transformar em ameaga e, a ousadia necessdria a aprendizagem se transformaria em
medo e, a defesa possivel seria manifestada através de desinteresse em participar das atividades propostas.

Para finalizar, ressalta-se que o sucesso das aulas esta em seus resultados. Nesta investigacio, a maioria dos alunos
conseguiu esquematizar os 6rgaos do sistema reprodutor e, 20 mesmo tempo, transferir este conhecimento para 6rgaos
de outros sistemas do organismo, comprovando um dos critérios da aprendizagem significativa que é a utilizacio da idéia
em contexto diferente daquele em que ela foi assimilada. Os alunos conseguiram ainda perceber a importancia dos 6rgaos
para o funcionamento de um sistema, e que estes sdo responsaveis pela manutencio da espécie e da vida.

Sugere-se a ampliacdo deste estudo a outras areas, por se considerar importante testar em outras condi¢oes a
validade da teoria de aprendizagem significativa. Acredita-se que estes estudos irdo confirmar que os principios e os
recursos da teoria de aprendizagem de Ausubel constituem-se num instrumento valioso de facilitacio da aprendizagem

significativa em contexto escolar.
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NOTAS

1 - Subsuncor (idéia-ancora): idéia (conceito ou proposi¢cao) mais ampla, que funciona como subordinador de outros
conceitos na estrutura cognitiva e como ancoradouro no processo de assimilacio.
2 - A fita de video sugerida pode ser encontrada no acervo da oficina pedagogica da Diretoria de Ensino de Mirante do

Paranapanema.
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