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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo abordar a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) pelo direito a Educac¢ado, sobretudo, por uma proposta educacional voltada para vida
dos sujeitos do campo, decorrente da construcdo social, resisténcia e reivindicacdo do movimento
camponés. Para a realizacdo deste estudo foi utilizado como metodologia a revisdao de literatura,
cujo tipo de pesquisa fornece ao pesquisador um repertério grande de estudos publicados na
area. Os resultados apontam que a Educacdo do campo, atrelada as lutas sociais do MST pela terra
e a igualdade de direitos, rompe com o modelo de educacdo estatal hegemonica, pois é capaz de
identificar e reconhecer a realidade do sujeito a partir da especificidade de vida, luta e producdo
no campo.

Palavras-chave: Politica Educacional. Movimento Social. Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. Educacdo do Campo. Multiplicidade de saberes.

THE MOVEMENT OF RURAL WORKERS WITHOUT EARTH: THE FIGHT FOR THE EDUCATION OF
THE FIELD

ABSTRACT

This study aims to reflect and understand the struggle of the Landless Workers Movement (MST)
for the right to education, above all, by an educational proposal focused on the real life of rural
subjects, resulting from social construction, resistance and of the workers of the peasant
movement. For the accomplishment of this study was used like methodology to the review of
literature. This type of research provides the researcher with a large repertoire of studies
published in the area that can provide subsidies to find different possibilities of action and possible
interventions on this subject. The results point out that the Field Education linked to the MST's
political struggles for land, by demanding equality of rights, breaks with the paradigms and with
the historically instituted educational hegemony, since it is able to identify and recognize the
reality of the subject from the specificity of struggles and practices it conceives.

Keywords: Educational Policy. Social movement. Movement of Landless Rural Workers. Field
Education. Multiplicity of knowledge.
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INTRODUCAO

Discutimos, nesse artigo, as principais referéncias legais, programas e projetos constituidos
historicamente para a educacdo do campo no ambito do Estado brasileiro. Para isso,
contextualizamos o processo histérico que culminou no surgimento da educa¢do do campo e (re)
significou a concepcdo e a pratica da educacdo rural até entdo vigente no pais. Destacamos a
atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, juntamente com outros
movimentos sociais, demandou uma educacdo do campo que respeitasse a especificidade da
identidade do camponés, o processo de producdo, o modo de vida, a trajetdria de luta, bem como
atendesse aos objetivos sécio-politicos almejados pelo movimento social.

De acordo com SOUZA (2012, p. 753) “é na tentativa de superar desigualdade e ampliar a
discussdo de um projeto de pais que as praticas educativas coletivas ficaram conhecidas como
educacdo do campo, em oposicdo a educacdo rural”. Assim, a educacdo rural associa-se as
politicas oficiais organizadas historicamente no Brasil e que sempre tiveram a ideologia de educar
para superar o atraso, inserir o homem no campo, sem questionar as origens contraditdrias das
desigualdades encontradas no meio rural.

Essas discussdes passaram a ganhar fomento com o debate e a aprovagao da Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (BRASIL, 1996):

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il —
organizacao escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢Bes climaticas; lll — adequacdo a natureza do trabalho
na zona rural (BRASIL, 1996, art. 28).

A educacdo torna-se objeto de discussdo dos povos que a compdem nos meios rurais, até
entdo denominada como educacdo rural, passa a ser (re)nomeada como educacio campo®, como
afirmam os sujeitos sociais do MST2. Essa nova concepcdo de educacdo do campo compreende a
diversidade dos povos do campo, como os indigenas e quilombolas na estrutura da sociedade
capitalista, onde ndo mais compreende a area rural como um lugar de atraso, mas sim, um lugar
de possibilidades, de producado de vida que compdem os aspectos culturais, sociais, econémicos e
politicos.

METODOLOGIA
Para a realizacdo deste estudo foi utilizada a revisao de literatura acerca da tematica em

estudo. De acordo com Liidke e André (1986, p. 11):
E cada vez mais evidente o interesse que os pesquisadores da drea da educagdo
vém demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas. Apesar da
crescente popularidade dessas metodologias, ainda parecem existir muitas
duvidas sobre o que realmente caracteriza uma pesquisa qualitativa, quando é
ou ndo adequado utiliza-la.

Os estudos que empregam a metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de
determinados problemas, analisar a interacdo de variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais —promover o entendimento do comportamento dos

' 0 termo referido educagio do campo no presente estudo traz a perspectiva de Caldart (2009), na qual ressalta que “do campo” traz a discuss3o de
uma educacdo voltada para a vida real, vinculada as multirelagées vivenciadas pelos sujeitos do campo.

% De acordo com o Dicionério de Educaciio do Campo, Fernandes (2012, p. 496) ressalta que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) é “um movimento socioterritorial que reine em sua base diferentes categorias de camponeses pobres — como parceiros, meeiros,
posseiros, minifundidrios e trabalhadores assalariados chamados de sem-terra — e também diversos lutadores sociais para desenvolver as lutas
pela terra, pela Reforma Agraria e por mudangas na agricultura brasileira”.

Colloquium Humanarum, vol. 15, n. Especial 1, Jan—Mar, 2018, p. 220-228. ISSN: 1809-8207. DOI: 10.5747/ch.2018.v15.nesp1.001055



222

individuos (RICHADSON; WAINWRIGHT, 1999).

Assim, foram selecionados estudos com base em artigos e dissertacdes que respondiam a
tematica desta pesquisa. Este tipo de pesquisa fornece ao pesquisador um repertério grande de
estudos publicados na area que podem dar subsidios para encontrar diversas possibilidades de
atuacdo, bem como refletir sobre possiveis intervengdes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A sociedade brasileira, historicamente, caracterizou-se pela concentracdo de terra por
meio da concentracao de propriedade. Todavia, no intuito de refletir e compreendermos a luta do
MST por uma educacdo do campo é necessario discutirmos o contexto e a pratica que esta
educacdo supracitada é concebida no desenvolvimento de um sistema capitalista.

Dessa forma, nos anos de 1990, o MST desencadeia a luta pelo direito a educacdo publica
aos acampados e assentados, porém com um projeto educativo préprio que respeite as
especificidades do trabalho no campo e as necessidades de formacdo de militantes para o
movimento social. A luta por uma educacdo do e no campo, no bojo da luta por reforma agraria,
provocou mudancas significativas na concep¢dao de educacdo rural, a qual foi (re) conceituada
como educag¢ao do campo.

Uma importante e significativa mudanca de teoria e de pratica no que se refere a
educacao rural foi o movimento nacional desencadeado para a construcdo de
uma escola do campo, vinculada ao processo de construcdo de um projeto
popular para o Brasil, que inclui um novo projeto de desenvolvimento para o
campo. Nesta orientagdo, foram realizadas diversas conferéncias estaduais e
nacionais, sendo a primeira conferéncia nacional “Por uma Educacdo Bésica do
Campo”, realizada em 1998 e organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO. Essa
primeira Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o debate e a
mobilizagdo popular: Educagdo do Campo e nao mais educagdo rural ou educacao
para o meio rural, ao reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para os sujeitos que vivem e
trabalham no campo (VENDRAMINI, 2007, p. 123, grifo do autor).

A educacdo do campo emerge como um espaco emancipatério, de construcdo da
democracia e da solidariedade, ao reivindicar ndo soé a luta pelo direito a terra, mas a educacao,
saude, organizacdo e outros direitos sociais. Vale enfatizar que “a redescoberta vincula-se em
parte a crescente consciéncia das populacdes camponesas a respeito de sua identidade, seus
direitos e seu papel na sociedade” (MARSCHNER, 2011, p. 42).

Portanto, a educacdo do campo parte da compreensao de que a luta pela terra, sobretudo,
0 acesso ao mesmo, seja a partir da conquista e assentamentos ou pelas ocupagdes e posses,
expressa um processo de reinvencdo do “rural”. Essa reinvencdo de rural refere-se ao sentido de
ressignificacdo, uma vez que implica no contexto da linguagem e do imaginario a partir de espacos
e de atores. Nas palavras de Seganfredo (2014, p. 82), “a luta dos povos do campo, essencialmente
a partir da década de 1990, expressa-se nas demandas por politicas publicas que garantam o
direito a uma educacdo que seja no campo e pensada a partir dos sujeitos do campo”.

A Educacdo do campo se consolida através da atuacdo do MST, que por meio da
mobilizacdo dos trabalhadores do campo, das lutas sociais decorrentes de suas condi¢cdes de
desemprego, de precarizacdo do trabalho e da falta de melhores condi¢cdes de sobrevivéncia, tem
buscado uma educacdo voltada para a vida real dos sujeitos que vivem do e no campo.

A educagdo do campo é uma frente de luta e de enfrentamentos com o Estado, ao
mesmo temo em que se encontra ao lado do Estado e dentro das instancias
governamentais em inumeros projeto e programas. Trata-se de uma esfera
publica marcada pela contradicdo e pela luta continua, em que sociedade civil e
sociedade politica se encontram para a efetivacdo de direitos sociais. E uma
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esfera tensa, em que o dissenso é a mola propulsora das tensGes ideoldgicas,
politicas e juridicas, também necessarias para o avan¢o da democracia (SOUZA,
2012, p. 753).

Vendramini (2007, p. 128) enfatiza que “o nome educag¢ao do campo, ainda que incorpore
uma rica discussao e mobilizagao social, tem limites em termos de capacidade explicativa, tendo
em vista a jd assinalada diversidade de sujeitos, contextos, culturas e formas de producgdo e
ocupacao do meio rural”. A realidade que produz a Educa¢dao do Campo nao é nova, mas ela
inaugura uma forma de fazer seu enfrentamento. “Firma-se a luta por politicas publicas que
garantam aos trabalhadores do campo o direito a educacdo, a escola, sobretudo, por uma
educacdo que seja no e do campo” (CALDART, 2012, p. 259).

Portanto, ao invés de uma educagdo para o campo ou no campo, tem-se uma
Educagdo do Campo, pois, a educagdo para o campo e ho campo expressam as
concepcles e politicas do Estado, tendo a educacdo como uma extensdo de
conhecimento e métodos pedagdgicos que ignoram a especificidade das relacdes
sociais que caracterizam as experiéncias dos sujeitos trabalhadores do campo
brasileiro (SEGANFREDO, 2014, p. 81).

A educagdo do campo tem como principais caracteristicas, na década de 1990, trés frentes.
A primeira esta relacionada ao fortalecimento do cardter coletivo da pratica educativa, a exemplo
das experiéncias do MST, dos indigenas, comunidades, quilombolas, ribeirinhos, dentro outras.
Sendo sujeitos de direito coletivo, que ao buscar o reconhecimento territorial e a diversidade
sociocultural aos poucos modificam a histéria.

Como bem aponta Souza (2012), muitos desses coletivos educativos originaram-se das
organizacoes estaduais e municipais, como por exemplo: a Articulacdo Nacional da Educacdo do
Campo e das Articulacdes Estaduais, em 1997; o | Encontro Nacional de Educadores e Educadores
da Reforma Agraria; e, por conseguinte, em 1998, a | Conferéncia por uma Educag¢do Bdasica do
Campo que reuniram diversas categorias de trabalhadores do campo.

Esses coletivos propiciaram o surgimento de organizacdes em espacos publicos
agregando forcas por meio de entidades sociais, universidades, movimento sociais, organismos
nacionais e internacionais importantes para a tomada de rumos das politicas educacionais e das
parcerias entre governos, universidades, movimentos e organizacdes populares (SOUZA, 2012).

A segunda frente retrata a caracteristica principal da educacdao do campo, refere-se a
consolidacdo da dimensdo pedagdgica relacionada a formacdo humana ou dimensdo pedagdgica,
no qual sdo consolidados projetos politico-pedagdgicos inovadores em instituicGes tradicionais,
gue abarcam desde as escolas regulares de educacdo basica até as universidades.

A dimensdo pedagodgica, nos anos de 1990, baseava-se nas producdes bibliograficas e
praticas educativas do MST em acampamentos da reforma agrdria. Nesse sentido, Souza (2012, p.
754) destaca que:

Busca-se construir uma pratica educativa coletiva que se desdobra em producdo
do conhecimento e valorizagdo da postura critica na pratica e gestdo escolar; na
anadlise dos conteldos e metodologias de ensino; no planejamento de formas de
avaliacdo, a exemplo dos ciclos de formacdo empreendidos nas escolas
itinerantes. Importante notar que, no dmbito da legislacdo, a LDB n. 9.394/96
possibilita que os gestores das escolas do campo definam calendario e processo
pedagdgicos proprios, embora somente em 2008 tenha sido normatizada a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos
ensinos fundamental e médio. Sdo conquistas que derivam das inUmeras lutas dos
trabalhadores.
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A terceira frente refere-se ao reconhecimento da existéncia dos sujeitos do campo e da
sua diversidade. O grande impacto advém dos resultados do | Censo da Reforma Agraria do Brasil
(1997), no qual dos 161.556 beneficidrios da reforma agraria investigados 46.577 eram
analfabetos; 15.600 tinham a alfabetizacdo incompleta; 66.796 possuiam alfabetizacdo completa
até a quarta série; 16490 possuiam da quinta e a oitava série concluida; 3.720 possuiam o ensino
médio; 187 tinham o ensino superior incompleto e 295 o superior completo. Assim, o objetivo da
instituicdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) tinha como
proposito modificar essa realidade escolar (SOUZA, 2012, p. 755).

Em sintese, pode-se se afirmar que as principais conquistas com vistas a
superacdo das desigualdades educacionais no campo, na década de 1990, foram:
a reunido de diversos movimentos e organiza¢Oes populares no fortalecimento da
luta pelo reconhecimento dos povos do campo e pela efetivagdo de politicas
educacionais; a realizacdo de conferéncias estaduais e nacionais dos povos do
campo para o debate da educacgdo, portanto, a consolidacdo de uma frente
politica. Também, configura-se como conquista o conjunto de experiéncias
educativas em parcerias com as universidades, a exemplo dos projetos vinculados
ao Pronera e da producdo de coletaneas pedagdgicas, ao lado da vasta producdo
bibliografica e pedagdgica do Setor de Educacdo do MST. As lutas sindicais por
educacdo para todos também tiveram impacto no momento de definir artigos na
LDB e nas diretrizes operacionais da educacdo do campo, publicadas em 2002,
haja vista a énfase e lutas na efetivacdo da educacdo para todos. As diretrizes
operacionais da educacdo basica para as escolas do campo, de 2002, vieram a ser
o documento pioneiro no reconhecimento normativo e legal da educacdo do
campo.

A organizacdo dos espacos de luta, como por exemplo, a Il Conferéncia Nacional por uma
Educag¢ao do Campo, contribuiu para fomentar a concepcgao e as frentes de luta da educa¢ao do
campo, assim como a | Conferéncia de 1998 propiciou reflexdes que estavam focalizadas na
educacdo basica e deu énfase a educagdo superior. “Os encontros de pesquisadores e
participantes dos movimentos sociais do campo, nos Semindrios Nacionais da Educa¢ao, geraram
espacos publicos de debate das experiéncias politico-pedagdgicas em desenvolvimento no Brasil”
(SOUZA, 2012, p. 756).

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacao aprova o documento final das Diretrizes
Nacionais da Educa¢dao do campo, homologado em 12 de marco de 2002. Este documento
representou um marco histérico para a educa¢ao do campo, pois estabelece orienta¢cdes para as
escolas do campo, respeitando suas particularidades e diversidades.

Por conseguinte, em 2003, é criado o Grupo Permanente de Trabalho da Educacdo do
Campo no MEC integrando os sujeitos do campo “[...] pequenos agricultores, trabalhadores rurais
Sem-Terra, povos da floresta, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e assalariados
rurais” (SEGANFREDO, 2014, p. 85-86).

Em 2004, outro marco importante ocorre com a criacdo da Secretdria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI) e a Coordenacdo Geral de Educagdo do Campo.
Além da realizacdo da Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, no qual esteve
presente participantes/representantes de diversos movimentos sociais. Nesse acontecimento, o
governo federal passa a compor a discussdo de politicas publicas para a Educacdo do Campo
(SEGANFREDO, 2014).

O | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo, promovido pelo Ministério da
Educacdo e pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario, ocorre no ano seguinte, em 2005, cujo
objetivo era ampliar e fomentar reflexdes sobre a Educacdo do campo conforme pesquisas e
intervencdes nas Universidades, sobretudo, de criar centros regionais de pesquisa. Seganfredo
(2014, p. 86) enfatiza que “o foco do debate foi a aproximacdo entre pesquisadores das
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Universidades publicas e pesquisadores provenientes da militdncia nos Movimentos Sociais do
campo e a vinculagdo entre docéncia, pesquisa, militdncia e intervencao”.

Segundo Seganfredo (2014), o Il Encontro Nacional de Pesquisadores em Educacdo do
Campo ocorre em 2008. Além de que, também se tem como conquista nesse mesmo ano a
Resolucdo CNE/CEB n. 2 de 28 de abril de 2008, que estabelece normas e principios para o
desenvolvimento das politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica nas escolas do campo.

Em 2010, o Decreto n? 7.352 de 4 de novembro de 2010, que estabelece a politica de
Educacdo do Campo e o PRONERA, eleva este ultimo de programa governamental a politica
publica. No mesmo ano é criado o Férum Nacional da Educacdo do Campo (FONEC), contando com
cerca de 26 representacgdes institucionais vinculados a Educacdo do Campo, com acdes voltadas
para a sua implementacao.

Contudo, a insercao da educacdao do campo na agenda politica tem sido consolidada
através de manifestacGes sociais, cartas, declaracdes elaboradas ao final de todas as conferéncias
seminarios e encontros nacionais. Como bem salienta Souza (2012, p. 756), “[...]Jos estados tém
criado comités e fdoruns estaduais da educacdo do campo que articulam a sociedade civil a
sociedade politica”.

Nas ultimas décadas, as parcerias instituidas entre governos e sociedade civil organizada
possibilitaram experiéncias pedagdgicas e politicas de fomento do movimento da educagdo do
campo. Dentre esses encontros e conferéncias que propiciaram a educa¢dao do campo destaca-se
“[...] o PRONERA, o Procampo e o Projovem Campo, além de cursos profissionalizantes e cursos de
graduacdo” (SEGANFREDO, 2014, p. 87).

Os arranjos governamentais construidos pelas parcerias com as Universidades e
movimentos sociais tém como principal exemplo o PRONERA, criado em 1998, o qual propiciou a
escolarizacdo de 450 mil jovens e adultos no Brasil desde a sua instituicdo (SOUZA, 2012). De
acordo com Seganfredo (2014), o PRONERA desenvolve-se por meio de parcerias entre diversas
instituicdes, como por exemplo, com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), instituicdes de ensino médio e superior, movimentos sociais, instancias governamentais
estaduais e municipais, cujo objetivo é propiciar formacgao integral de jovens e adultos assentados
e acampados localizados em areas de reforma agraria.

Tal programa contribuiu para o ingresso dos jovens em processos educativos e como
profissionais na educacdo superior, bem como a colaborar em outras frentes de lutas. Através
deste programa foram instituidos cursos superiores de Pedagogia, Administracdo, Direito,
Agronomia, Medicina, Veterindria, Geografia, entre outros. Contudo, “[...]Jesse fato tem motivado
a elite conservadora e os profissionais do Direito que lutam pela igualdade formal a proporem
acoes civis publicas que questionam a legalidade desses cursos, bem como os principios da
isonomia e proporcionalidade” (SOUZA, 2012, p. 757).

Outro arranjo é o Programa de Apoio a formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo), criado em 2008, que visou enfrentar as dificuldades educacionais encontradas
na formacdo dos professores do campo, valorizando politicas especificas de formacdo, como por
exemplo, a licenciatura em Educa¢do do Campo. Em 2012, foi apresentado o Programa Nacional
de Educacdo do Campo (Pronacampo), o qual estava introduzido na Medida Proviséria n.
562/2012, que foi transformada no Projeto de Lei n.12.696/2012, sancionada pelo presidente em
25 de julho de 2012. Com a aprovacdo da lei, este projeto tinha como objetivo possibilitar acdes
voltadas ao atendimento das escolas do campo e quilombolas, considerando cerca de 76 mil
escolas, com 6,2 milhdes de matriculas e 342 mil professores, em quatro frentes: gestao e praticas
pedagdgicas; formacao de professores; educacdo de jovens e adultos; educacdo profissional e
tecnologia (SOUZA, 2012).

A produgao académico-cientifica ganha fomento por volta dos anos de 1990, de forma que,
com as producdes do MST e a constituicdo da educacdo do campo consolidam-se diversas
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publicacGes, tais como: a colecdo Por uma Educacdo do Campo. Tais producGes passam a ser cada
vez mais intensificadas com o apoio de universidades em razdo das inUmeras parcerias com
movimentos e organizacdes populares.

Quando elencamos aqui o campo que se ressignifica como espaco pedagdgico, nos
referimos no sentido de que a educa¢do do campo é maior que a escola, ou seja, a educacdo do
campo como uma ampliacdo dos horizontes do projeto voltado para a vida dos sujeitos do
campesinato.

Assim pensar uma E. do C. é pensar o campo para além da dimensdo econ6mica,
envolvendo culturas, meio ambiente, cidadania. O campo é entendido como o
lugar para o exercicio de uma dindmica sdcio-econdmica e territorial, onde as
pessoas, através de relagGes horizontais, criam diversas alternativas econémicas,
exercitando uma espécie de governanca a partir do local, oferecendo-lhes uma
saida as pressdes da globalizagdo (MARSCHNER, 2011, p. 48).

Sendo assim, é necessario, para se refletir sobre uma educagdo do campo considerar todas
as mudancas da realidade na qual o sujeito esta envolvido, seu modo de vida, de trabalho, suas
especificidades e necessidades.

Nas palavras de Vendramini (2007, p. 129):

A defesa de uma educagdo do campo tem como sustentacdo o reconhecimento
de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que tém resistido para
continuar produzindo sua vida no espago rural. E, especialmente, o
reconhecimento de que esta realidade precisa ser alterada, tendo em vista a
crescente pobreza, o desemprego, as grandes desigualdades sociais e as
dificuldades de acesso as politicas publicas (saude, educacdo, transporte, infra-
estrutura etc.). Portanto, pensar um projeto de educagdo do campo pressupée a
sua sustentabilidade em termos econdmicos, sociais e culturais.

Em suma, “a Educacdo do Campo, vinculada a luta pela terra, ao exigir igualdade de
direitos, revoluciona os paradigmas e a hegemonia econdmica, social e cultural historicamente
instituida” (SEGANFREDO, 2014, p. 91). Desse modo, um dos desafios das lutas da Educac¢do do
Campo é o reconhecimento da diversidade dos trabalhadores que vivem do e no campo no
momento de elaborar e estabelecer politicas educacionais. Apensar disso, na luta contra a
desigualdade social e de um modelo hegemébnico de educagao pretende-se uma educacao capaz
de identificar e reconhecer seus sujeitos a partir da realidade vivenciada pelo mesmo.

Caldart (2012) destaca que a escola assume papel de extrema importancia na sociedade e
na educagao do povo, por se constituir como um tempo e espago de processos socioculturais
gue influenciam de forma significativa na formacdo e no fortalecimento dos sujeitos envolvidos
no processo.

E preciso repensar os modelos educacionais, valorizar as especificidades, sobretudo, a
diversidade do campo, para que esses sujeitos tenham a possibilidade de ter uma aprendizagem
significativa a partir de uma educacao que possa identificar e reconhecer a realidade dos sujeitos
gue vivem do e no campo, que potencialize seus saberes, conhecimentos, experiéncias e cultura
advinda do meio em que vivem.

CONCLUSOES

Diante do exposto, foi a partir das lutas politicas, em especial do MST pela terra e por
educagdo, que culminou na implementagao de programas e projetos governamentais, como por
exemplo, o PRONERA e a instituicdo de Diretrizes Operacionais da Educacdo do campo (2012)
(D’AGOSTINI, 2009).
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Conforme a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no artigo 205, a educacdo é um
direito de todos e dever do Estado e da familia e serda proporcionada e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, na busca de pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e de qualificacdo para o trabalho. Haddad (2012, p. 215) menciona que
“conceber a educacdo como direito humano significa inclui-la entre os direitos necessarios a
realizacdo da dignidade humana plena”. O direito a educacdo implica que a sua oferta deva ser
garantida para todas as pessoas, independentemente de sua origem social, étnica, cultura e/ou
religido.

Assim, as experiéncias e o processo de lutas da educacdo do campo colocam em
evidéncia a histdrica da desigualdade situada na sociedade brasileira, onde os trabalhadores sao
0s que possuem menor grau de escolaridade, sobretudo, expressa pelos diversos problemas
estruturais e conjunturais, como a concentracdo da terra e as dificuldades materiais para a
realizacdo da producdo agricola e geracdo de empregos nas pequenas propriedades e nos
assentamentos de reforma agraria, entre tantas outras.

E preciso destacar que a Educacdo do Campo se contrapde a Educac¢do advinda das
escolas oficiais estaduais, uma vez que esta educacdo esta relacionada a contexto/trajetdria de
luta, modo de vida e de producdo de campo, havendo especificidades diferentes que precisam ser
respeitadas.
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