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RESUMO

O artigo tem como objeto de estudo a formacdo de professores e o desafio no processo de
aprendizagem do TEA —Transtorno do Espectro Autista. O TEA apresenta déficits na area social, na
linguagem, na comunicagdao, no comportamento e no pensamento. O objetivo deste trabalho é
discutir sobre a formacdo de professores diante do desafio de intervencdo na aprendizagem de
criancas com TEA. A metodologia adotada foi a revisdao de literatura, a partir das concepc¢bes de
Gatti, Cunha, André, Saviani e Mantoan, ademais aspectos legalizados pertinentes a tematica.
Conclui-se que, a formagdo de professores possui lacunas historicamente expressivas, e nao é
possivel equacionar, visto que as politicas educativas nao priorizam as condi¢des adequadas para
o trabalho docente. Inclusive, a formac¢do continuada encontra-se ainda distante da realidade de
criancas com TEA, pois ainda hd supressdao de conhecimento sobre as limitacdes do sujeito e
intervencdes metodoldgicas, conjecturando as interferéncias emergenciais.
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Aprendizagem. Transtorno do Espectro Autista.

TEACHERS FORMATION: A CHALLENGE IN THE LEARNING PROCESS OF THE CHILD WITH AUTISTIC
SPECTRUM TRANSTORN

ABSTRACT

The article has as object of study the training of teachers and the challenge in the learning process
of ASD - Autism Spectrum Disorder. The ASD presents deficits in the social area, in language and
communication and in behavior and thought. The objective of this work is to discuss the training of
teachers facing the intervention challenge in the learning of children with ASD. The methodology
adopted was the literature review, based on the conceptions of Gatti, Cunha, André, Saviani and
Mantoan, in addition legalized aspects pertinent to the theme. It is concluded that teacher training
has historically expressive gaps, and it is not possible to equate, since educational policies do not
prioritize the appropriate conditions for teaching work. In addition, continuing education is still far
from the reality of children with ASD, since there is still a suppression of knowledge about the
limitations of the subject and methodological interventions, conjecturing the emergency
interferences.

Keywords: Teacher training. Initial formation. Continuing Education. Intervention in Learning.
Autistic Spectrum Disorder.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores congemina-se num conjunto de caracteristicas que requer a
racionalizacdo de conhecimentos e habilidades necessarias para que ocorra efetivamente o
exercicio profissional.

A partir desse parametro, cabe ressaltar que a formacdo para docentes foi proposta no
final do século XIX, tendo alteragcBes posteriormente significativas, com a Lei n2 9.294/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que propde cursos de formacdo de professores, definindo
assim, um periodo para efetivar sua implantacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores sdo promulgadas em 2002, todavia somente em 2006, apds a
consumacao de arduos debates, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou a Resolugdo n2 1/2006
(BRASIL, 2006), preconizando a “licenciatura e atribuindo a formagdo de professores para a
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, como também o ensino médio na
modalidade Normal” (GATTI, 2010, p. 1357). Posteriormente, o Conselho Nacional de Educagao
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formagao continuada.

Na histéria da formacdo de professores se configuraram dois modelos
contrapostos que emergiram no decorrer do século XIX quando, para se resolver o
problema da instrucdo popular, foram instalados, em cada pais, os sistemas
nacionais de ensino, colocando a exigéncia de se dar uma resposta institucional
para a questdo da formacdo docente. Na busca dessa resposta, os dois aspectos
constitutivos do ato docente, o conteiudo e a forma, deram origem a duas
maneiras distintas de encaminhar o problema da formacdo de professores.
(SAVIANI, 2011, p. 8).

Essa “pequena digressdo historica” (GATTI, 2010, p. 1356), termo designado pela propria
autora, pertinentemente se insere no posicionamento de Saviani (2010) para dialogar com o
problema da formacdo de professore no inicio dessa contextualizacdo, relacionando-a ao tardio
aspecto histérico brasileiro de formacdo de professores, consequentemente a falta de
consisténcia de uma base sélida de conhecimentos e formas de acdo:

N3do ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base
solida de conhecimentos e formas de acdo. Com estas conceituagdes, estamos
saindo do improviso, da ideia do professor missiondrio, do professor quebra-
galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para
adentrar a concepgao de um profissional que tem condi¢des de confrontar-se com
problemas complexos e variados, estando capacitado para construir solugdes em
sua agdo, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2010, p. 1360).

Ao conjecturar na perspectiva de Gatti (2010) os dilemas da formacdo de professores
mencionados por Saviani (2011), destacando o quarto e quinto dilema apresentados pelo autor,
“formacdo do professor técnico versus formacdo do professor culto” e “dicotomia entre os dois
modelos bdsicos de formacdao de professores (modelo cultural-cognitivo e modelo pedagdgico-
didatico)” (SAVIANI, 2011, p. 130), cabe salientar que, esses dilemas sdo considerados nessa
pesquisa a pontualidade hodiernas, justificando a inquietude cientifica em investigar a qualidade
da formacdo inicial e continuada desses profissionais, tal como a Gatti (2010, p. 1360) se posiciona
“para propiciar, nas escolas e nas salas de aula do ensino bdsico, melhores oportunidades
formativas para as futuras geracGes”.

No que se refere as escolas e salas de aula, excele-se o TEA - Transtorno do Espectro
Autista, considerada deficiéncia para todos os efeitos legais, caracterizando-a como:

(...) deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e
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nao verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relagGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;
ou por padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados
ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012,
§19, artigo 19).

Diante desse contexto, a familia e o educador carecem de conhecer tais caracteristicas
especificas para contribuir com a rotina da crianga. Cogita-se que, o educador é um dos
mediadores fundamentais nesse processo, no contexto de um ensino focado em cada exiguidade
do sujeito pertencente a sala de aula, independentemente de ser ensino regular ou especial, a
intervencdo educacional por meio de técnicas adequadas a idade, concernindo as potencialidades
ou as auséncias de habilidades dos educandos, manifestam-se pela assertiva de que:

O bom preparo profissional possibilita ao educador a isencdo necessdria para
avaliar a conduta do aluno e da familia no auxilio da reconducdo das intervencdes,
guando elas ndo alcancam os resultados esperados no ambiente familiar ou na
escola (CUNHA, 2012, p. 90).

O autor discorre sobre o bom preparo profissional, almejando as interveng¢bdes que
medeiam o processo educacional do sujeito, porém salienta-se que a gestdo e organizagao escolar,
o clima institucional, os recursos e materiais, familia e as politicas educacionais sdo “elementos
igualmente importantes” ressaltados por André (2010, p. 177):

N3do ha duvida que o professor tem um papel fundamental na educacao escolar,
mas hd outros elementos igualmente importantes, como a atuacdo dos gestores
escolares, as formas de organiza¢do do trabalho na escola, o clima institucional,
os recursos fisicos e materiais disponiveis, a participagdo dos pais, as politicas
educativas.

Tanto a concepgdo de Cunha (2012), quanto a de André (2010) corroboram para
compreender o desafio do profissional da educacdo, principalmente no que se refere a inclusao de
criangas com deficiéncia na sala de aula.

André (2010, p.

N3o basta fixar-se em apenas uma das pontas do processo — fixar-se nas
representagdes, saberes e praticas do professor — deixando de articula-los aos
contextos em que surgiram, as circunstancias em que foram produzidas e as
medidas a serem tomadas para promover a aprendizagem da docéncia (ANDRE,
2010, p. 176).

176) precisamente conceituard em outra perspectiva, acentuando que:

(...) a identidade profissional como um elemento inseparavel do desenvolvimento
profissional e menciona tanto os vdrios fatores que a afetam (como a escola, as
reformas e contextos politicos), como suas implica¢des, ou seja: “o compromisso
pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o
conhecimento sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias
passadas, assim como a propria vulnerabilidade profissional”.

Assim, a autora retrata acepg¢Oes e perspectivas congruentes aos “contextos em que
surgiram, as circunstancias em que foram produzidas e as medidas a serem tomadas” nos
processos de aprendizagem docente, os quais constituem a identidade profissional, valorizando
como um dos componentes da proposta curricular que se dara origem as atividades e experiéncias
desenvolvidas pelos discentes.
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Nesse estudo conjectura-se que a primordial contribuicdo a se discutir sobre a formacao
inicial e continuada do docente, numa expectacdo de aprendizado profissional, requer uma analise
envolvendo os processos de organizacdo e planejamento, como as consecutivas transformacoes
em sua efetiva pratica em sala de aula.

A partir deste prisma, o objetivo foi discutir sobre a formacdo de professores diante do
desafio de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem de criancas com TEA.

TEA: panorama educacional em parceria com a familia
Na perspectiva de se compreender o TEA, segundo Coll e col. (2004, p. 248), “o sistema
educacional deve levar dois fatores em consideragao: a diversidade e a personalizagdo”. Diante
dessa premissa, desde os primeiros anos de vida, o individuo apresenta um desinteresse por
brinquedos e jogos sociais, além de certa intolerdncia a sons, sensibilidade hipo ou hiper-reativo
aos estimulos e desenvolvimento motor irregular que requer uma avaliacdo peculiar, e
principalmente o acompanhamento especializado e individualizado citado por Silva (2012, p. 109):
(...) isto é, aquelas criancas que tem maiores dificuldades de socializacdo,
comprometimento na linguagem e comportamentos repetitivos, fica clara a
necessidade de atencdo individualizada. Essas criangas j& comegam sua vida
escolar com diagndstico, e as estratégias individualizadas vdo surgindo
naturalmente. Muitas vezes, elas apresentam atraso mental e, com isso, ndo
conseguem acompanhar a demanda pedagdgica como as outras criangas. Para
essas criancas serdo necessarios acompanhamentos educacionais especializados e
individualizados.

Ao se pensar na pratica pedagdgica, desde as atividades as avaliacGes, conforme ratificado
pela pesquisa de Coll e col. (2004), o sistema educacional homogéneo incute modelos pouco
individualizados no processo de ensino e aprendizagem. Suscita-se nesse aspecto que, tal sistema
é incapaz de atender as necessidades das criancas que nao fazem parte de um “modelo padrdo de
desenvolvimento humano” (COLL e col., p. 249). A crianca que tem a deficiéncia demanda uma
estratégia particular, ou seja, almejar novas orientacdes referentes as propostas e enunciados de
atividades e avaliagbes, como também o planejamento e organizacdo de rotinas diarias.

As pessoas com autismo experienciam uma sobrecarga sensorial durante a
interacdo social, considerando-se que o ser humano é uma das fontes mais ricas
de estimulagdo simultaneas: tom da voz (estimulos auditivos); expressdo facial
(estimulo visual); gestos (estimulo visual periférico) e referéncia a objetos e
eventos ao redor (estimulo visual e auditivo periférico). O retraimento social e as
estereotipias seriam formas de fugir dessa sobrecarga (BOSA, 2001, p. 3).

Diante dessa citacdo relevante, compreende-se que o ato pedagdgico somente ocorre se
existe uma rotina, evitando mudancas frequentes, recursos complementares, estudando e
compreendendo as caracteristicas proprias do sujeito (sobrecarga sensorial) e o possivel auxilio de
uma equipe multidisciplinar: psicopedagogos, fonoaudiélogos, neurologistas, além de atividades
extracurriculares como equoterapia, que estimulam o desenvolvimento do processo de suas
relagOes interpessoais e de ensino e aprendizagem.

Ha a constatacdo de que sem preparo, conhecimento basico das diferentes deficiéncias e
estratégias de ensino, bem como das dificuldades da instituicdo para com o aluno, possivelmente
este sera transferido para um lugar onde, muitas vezes, ndo encontrara nada além do vacuo
(VILLANOVA; VAZ; GUEBERT, 2011).

Em referéncia ao ato pedagdgico se faz necessario a busca por alternativas que contribuam
para uma formacdo continuada, especialmente na area de inclusdo, no intuito de investigar novos
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estudos para consolidar uma metodologia que se adapte as caracteristicas do TEA, e assim,
incentivar o desenvolvimento do sujeito no processo de ensino e aprendizagem.

Corrobora a priori no processo educacional, a adaptacao familiar a partir de critérios
educacionais predeterminados que compdem a rotina da crianca, apresentando-os com clareza,
no intento de promover um progresso da capacidade intelectual, do nivel comunicativo e
linguistico, da alteracdo de conduta, do grau de flexibilidade cognitiva comportamental e do nivel
de desenvolvimento social. Tais fatores devem ser explicitados em reunides pedagdgicas para que
a familia compreenda o processo vivenciado na unidade escolar em que seu filho esta inserido.

Por tudo isso, a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que
seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro
sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes,
essenciais (MANTOAN, 2003, p. 20).

Cabe esclarecer que ndao ha “modelos ideais”, como também cada institui¢cao possui uma
identidade que interfere diretamente no corpo docente e discente. O enfoque de Mantoan (2003)
é que a inclusdo provoca uma crise escolar, consequentemente interfere no plano de trabalho, nas
metas classificadas como norte, tais como identificar em que area de desenvolvimento o sujeito se
classifica. Por fim, empenhar-se para atenuar as dificuldades do aluno que nesse contexto, ndo é
apenas ler e escrever, ha preméncia de socializacdo, ponto a ser discutido com a familia.

A autora enfatiza a alianca com os pais de criancas com deficiéncia:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrucdo da nova escola
brasileira. Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa tdo almejada
recriacdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias, e
ndo se contentando com projetos e programas que continuem batendo nas
mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu (MANTOAN, 2003, p. 30).

Diante disso, outro ponto a analisar é que a crianca com TEA, principalmente as mais
novas, necessitam que a familia e os educadores criem inicialmente fortes lacos afetivos para que
as propostas sejam inovadoras, pois isso exerce uma ingeréncia no desenvolvimento da crianga.
Destarte, considera-se que, segundo Coll e col. (2004), as inovacOes nas praticas pedagdgicas e a
busca incansavel de novos parametros devem se basear na acdo educacional.

Formagao inicial e continuada: Estratégias de ensino para a crianga com TEA

No dmbito da sala de aula ha uma luta constante para que a crianca com TEA seja incluida
e do ponto de vista de Araujo (2015), a exiguidade de “preparacdo de professores”, frente a um
“sistema tradicional de ensinar” citado por Mantoan (2003) requer uma acdo efetiva e urgente da
superacdo desse modelo que se dispde, com a finalidade de se obter a qualidade de ensino.

Neste cenario, Glat, Pletsch e Fontes (2007) exprimem a dificuldade de se transformar o
discurso sobre integrar o sujeito a sociedade em uma pratica que advém desde o contexto familiar
ao escolar, a qual ndo implica apenas na modificacdo de acdes educativas do docente, gestdo e
instituicdo, mas uma consistente politica educacional que ampare as novas propostas.

Em relacdo as modificacdes, cabe destacar que esta pesquisa ndao teve o objetivo de
predeterminar regras ou planos a serem seguidos, mas discutir também vertentes expressivas da
formacdo continuada:

(...) os professores esperam que os formadores lhes ensinem a trabalhar, na
pratica, com turmas de alunos heterogéneas, a partir de aulas, manuais, regras,
transmitidas e conduzidas por formadores, do mesmo modo como ensinam, nas
salas de aula (...). Acreditam que os conhecimentos que |lhes faltam para ensinar
alunos com deficiéncia ou dificuldade de aprender referem-se primordialmente a
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conceituacdo, a etiologia, aos progndsticos das deficiéncias e dos problemas de
aprendizagem (...). Querem obter, o mais rapido possivel, conhecimentos que
resolvam problemas pontuais a partir de regras gerais (MANTOAN, 2003, p. 42-
43).

Mantoan (2003) reflete que a formagao continuada ndo é um processo de rdpida resolugao
de problemas prognosticados pela deficiéncia, retomando o aspecto de incluir a crianga no
processo de aprendizagem na sala regular. E um desafio no ato de educar que segundo Bereohff,
Leppos e Freire (1994, p. 11) “é uma experiéncia que leva o professor a rever e questionar suas
ideias sobre desenvolvimento, educac¢ao, normalidade e competéncia profissional”.

Com base nessa premissa, é responsabilidade do profissional pesquisar e questionar
propostas que coadjuvam com as provaveis falhas de sua formacao inicial.

Tal situagdo constitui um desafio para os formadores de professores no sentido de
encontrar “um equilibrio entre responder as “verdadeiras necessidades” dos seus
alunos para desenvolverem as suas competéncias de ensino e fazer com que
sejam aprendentes ativos e promotores do desenvolvimento do seu prdprio
ensino”... Ensinar implica a “aquisi¢ao de destrezas e de conhecimentos técnicos”,
mas também pressupde um “processo reflexivo e critico (pessoal) sobre o que
significa ser professor e sobre os propdsitos e valores implicitos (...) (FLORES,
2010, p. 183).

Flores (2010) aponta as implicacdes na formacdo inicial do profissional da educagdo,
alertando ainda que “as teorias aprendidas na universidade ndo sdo aplicaveis ao contexto da sala
de aula, advogando uma abordagem mais pratica e um contato gradual”. A autora estabelece que
a pratica e o contato institucional ndo devem se restringir ao aspecto procedimental, pois muitas
praticas se contradizem entre os contextos de formacao, “na formacao inicial de professores,
sobretudo no que se refere a auséncia de uma abordagem interdisciplinar do curriculo” (FLORES,
2010, p. 183-184).

Ao iniciar a atividade docente, de forma auténoma, os professores ndo se sentem
preparados para enfrentar as realidades da escola e da sala de aula (que atribuem
a discrepancia teoria/pratica) e evocam a sua experiéncia enquanto alunos para
resolver as dificuldades diarias com que se vdo confrontando. (FLORES, 2010, p.
184).

As circunstancias expostas por Flores (2010) subjazem uma construcdo pessimista da
formacao inicial do professor, e relacionando com a tematica proposta, como que esse
profissional ira lidar com o hiato de oscilagdo comportamental do TEA diante da irregularidade da
rotina, incluindo a arrumacao da sala e as formas de se escrever no quadro. O contexto contempla
repensar nos formadores de professores:

Os formadores de professores precisam de repensar o seu papel (e o modo como
trabalham) a luz dos desafios da sociedade do conhecimento e da aprendizagem
em que os professores tém agora de trabalhar. Se queremos nas escolas
professores que refletem sobre as suas praticas (e sobre os propdsitos e valores
que lhes estdo subjacentes), entdo os cursos de formagdo (inicial, mas também
continua) tém de ser organizados em fungdo dessa realidade (...) (FLORES, 2010,
p. 186).

Ao retomar algumas concepc¢ées de Araujo (2015), Mantoan (2003) e Flores (2010) atesta-
se que tanto a formacdo inicial quanto a continuada sdo reverenciadas como fundamentais se
advir subsidios as a¢des pedagdgicas do professor no cotidiano escolar, tal como a inclusdo de
uma metodologia substancial que contribua para o processo de desenvolvimento do TEA.
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METODOLOGIA

O estudo bibliografico foi desenvolvido por meio de revisdo de literatura (ANDRE, 2010;
ARAUJO, 2015; BEREOHFF; LEPPOS; FREIRE,1994; BOSA, 2001; COLL e col., 2004; CUNHA, 2012;
FLORES, 2010; GATTI, 2010; GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007; MANTOAN, 2003; NOVOA, 1995;
SAVIANI, 2011; SILVA, 2012; VILLANOVA; VAZ; GUEBERT, 2011).

O levantamento de obras e artigos cientificos sucedeu-se a partir das palavras-chave
“Formacdo de professores; Formacdo Inicial; Formacdo Continuada; Intervencdo na
Aprendizagem; Transtorno do Espectro Autista”, cujo ano de publicacdo remete ao periodo de
1995 e 2015, e principalmente da pormenorizada leitura e analise de obras e artigos cientificos,
com o propdsito de averiguar as contribuicGes relevantes para este estudo, disponiveis em bases
de dados de acesso publico.

No ambito descrito pelo estudo de que cada crianca com TEA é incompardvel com outra
gue também tenha a mesma deficiéncia, Coll e col. (2004) considera assim, a personalidade e
diversidade do sujeito, ou seja, sua histéria e vivéncias, estimulos ambientais e pedagégicos como
fatores essenciais para indagar nessa pesquisa, as especificidades indispensaveis que devem
pleitear a formacao inicial e continuada do profissional da educacgao.

Assim, realizou-se o levantamento, a identificacdo, a selecdio e a andlise de obras
especificas dos autores citados que, de forma expressiva, explicitaram concepc¢des fundamentais a
tematica, excluindo 295 publica¢des que ndo atendiam os critérios citados.

Em referéncia a producdo cientifica, utilizou-se sete artigos cientificos que secundaram
com criticidade a pesquisa cientifica desenvolvida, publicados na drea educacional: André (2010),
Araujo (2015), Flores (2010), Gatti (2010) Glat, Pletsch e Fontes (2007), Saviani (2011) e Villanova,
Vaz e Guebert (2011).

A metodologia utilizada a partir da discussao tedrica refere-se as concepgdes pertinentes
dessa tematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que o foco se concentra na analise
de literatura de formacgao de professores e deficiéncia. Além de obras pertinentes para conceituar
o tema, a pesquisa também ocorreu no ambito da legalidade: Lei n2 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional e Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada - Resolu¢do CNE/CP n? 02/2015 (BRASIL,
2015).

RESULTADOS E DISCUSSAO
Cunha (2012) dialoga sobre a parceria familia e escola, no que se refere ao fortalecimento

de acgdes inclusivas:
Ensinar para a inclusdo social, utilizando os instrumentos pedagdgicos da escola e
inserindo também a familia, é fortalecé-la como nlcleo basico das acles
inclusivas e de cidadania. Para a escola realizar uma educacdo adequada, dever3,
ao incluir o educando no meio escolar, incluir também a sua familia nos espagos
de atencdo e atuacdo psicopedagogica (CUNHA, 2012, p. 90)

Outro aspecto a ser pontuado é que numerosas pesquisas, segundo Coll e col. (2004),
consolidam que a relagdo familia e professor é imprescindivel. Sendo assim, o autor complementa
a perspectiva de Cunha (2012) sobre a 6tica do envolvimento familiar ser um dos fatores
relevantes no éxito das tarefas educacionais e terapéuticas das criancas com TEA, desde acGes e

regras predeterminadas em sua rotina semanal.
Para incluir é necessaria uma mudanca de atitude de toda a sociedade frente as
diferencas existentes no ser humano. A educacdo inclusiva é uma proposta que,
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para dar certo, necessita de um professor aberto as diferencas e disponivel a
trabalhar nesse processo (MANTOAN, 2003, p. 40).

Ao se ponderar a realidade escolar num contexto estabelecido, cabe frisar a
primordialidade, mencionada por Mantoan (2003), de que um professor aberto e disponivel para
o desenvolvimento da crianca ndo se contrapde aos desafios.

Uma das maiores barreiras para se mudar a educacdo é a auséncia de desafios, ou
melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles podem provocar na
nossa velha forma de ensinar. E, por incrivel que parega, essa neutralizagao vem
do préprio sistema educacional (...) (MANTOAN, 2003, p. 27).

Nesta circunstancia, considera-se que TEA acarreta inumeros desafios, de forma singular
sobre as caracteristicas do processo de aprendizagem visual e concreto, como por exemplo numa
atividade sensorial e objetiva, poder-se-a instigar os sentidos, como também a percepcao acerca
de seu entorno. E assim, por conseguinte atribui sentido ao mundo e as a¢des pertencentes a ele.

Cabe pontuar que:

Na drea educacional, a Formagdo Continuada tem como objetivos, propor novas
metodologias e realizar discusses tedricas atuais, com a inten¢do de contribuir
para readequacdes da acdo pedagdgica na escola. Conhecer novas teorias faz
parte do processo de construcdo profissional, mas ndo bastam, se estas ndo
possibilitam ao professor relaciond-las com seu conhecimento pratico construido
no seu dia-a-dia (NOVOA, 1995, p. 27).

Diante disso, concernente ao corpo docente, coordenagao e dire¢dao, compreende-se a
partir de Novoa (1995) que a prodpria unidade escolar deve avivar o espago para novos
conhecimentos, socializacao de saberes, além de se revisar a pratica pedagdgica cotidiana, como
também a construgdo de novas competéncias e habilidades.

Pontos fundamentais a serem destacados pelos autores: Coll e col. (2004) discutiu o
sistema educacional, sem personalizacdo e diversidade; Glat, Pletsch e Fontes (2007) dissertaram
sobre a dificuldade em se transformar o discurso sobre a integracdo em uma pratica permanente
de inclusdo; Mantoan (2004) discorreu sobre a proposta inclusiva; Silva (2012) relatou os aspectos
comportamentais e a necessidade do atendimento especializado e individualizado; Bosa (2001)
relatou aspectos sensoriais e particularidades vivenciadas pela crianga no cotidiano; Cunha (2012)
dialogou sobre o bom preparo profissional; Aradjo (2015) sobre a despreparacdo dos professores;
e Bereohff, Leppos e Freire (1994) retrataram a necessidade da competéncia profissional; André
(2010) e Gatti (2010) dialogam sobre a Formacdo de Professores; Villanova, Vaz e Guebert (2011)
ressaltaram as diferentes maneiras de se trabalhar com a deficiéncia em sala de aula e Névoa
(1995) complementou com a importancia da Formacdo Continuada para que o objetivo proposto
por esta pesquisa seja alcancado. Saviani (2011) impulsiona a inquietude de criticidade cientifica
desse estudo.

Saviani (2011) disserta sobre as diretrizes curriculares dos cursos de formacdo, pontuando
que:

(...) diretrizes curriculares nacionais dos Cursos de Formacdo de Professores sdo,
ao mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente extensivas. Muito
restritas no essencial e assaz excessivas no acessério. A restricdo diz respeito
aquilo que configura a pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado de um
acumulo de conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de histdria. Mas
sdo extensivas no acessorio, isto é, se dilatam em multiplas e reiterativas
referéncias a linguagem hoje em evidéncia (...) (SAVIANI, 2011, p. 12).
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Ainda sobre o autor (2011, p. 15), retomando os dilemas citados na introducdo dessa
pesquisa e caracterizando que a politica de formacdo docente nos coloca frente ao
“enfrentamento desses desafios implica a abertura de novas perspectivas, cujas caracteristicas se
contrapdem simetricamente aos referidos desafios”, destacando o item:

d) Contra a separagdo entre as instituicdes formativas e o funcionamento das
escolas, propomos uma forte articulacdo entre os cursos de formagdo e o
funcionamento das escolas, considerando dois aspectos: tomar o modo de
funcionamento das escolas como ponto de partida da organizacdo do processo
formativo e redimensionar os estagios como instrumento que situe a
administracdo dos sistemas de ensino, as escolas de Educacdo Bdsica e as
faculdades de educacdo, atuando conjuntamente em regime de colaboracdo na
formacdo dos novos professores; (SAVIANI, 2011, p. 15).

Reafirma-se que os resultados demonstraram que ha exiguidade de formacao inicial do
profissional. Saviani (2011) pontua de forma relevante a separacao entre as instituicdes formativas
e o funcionamento das escolas, propondo a articulagdo entre cursos de formagdo e o
funcionamento das escolas.

Em decorréncia desse contexto, e com probabilidade de articulagdo entre o elo de
instituicOes formativas e escolas, torna-se ainda mais indispensdvel a formagdo continuada para
constantes solicitacdes de embasamentos tedricos e praticos para criar e/ou compor novas
estratégias metodoldgicas que corroborardo no estimulo de habilidades e competéncias para o
sujeito dessa pesquisa.

CONCLUSOES

Conclui-se que a formacao inicial possui lacunas historicamente expressivas apresentadas
por esse estudo, e a partir dos posicionamentos dos autores citados, ndo é possivel solucionar o
problema da formacdo dos professores, visto que as politicas educativas ndo priorizam as
condicbes adequadas para a realizacdo do trabalho docente, consequentemente os cursos de
formacao dos professores ndo se desenvolvem em condigdes propicias.

Em relacdo a formacdo continuada encontra-se ainda distante da realidade de criancgas
com TEA, pois ainda ha supressao de conhecimento sobre as limitacdes do sujeito e intervencdes
metodoldgicas. Cabe evidenciar que, os métodos de intervencdo ndo equacionam os déficits, mas
contribuem significamente com o trabalho desenvolvido, em concomitdncia com outros
profissionais especialistas, visando a melhora da qualidade de vida da crianca.

Outro aspecto a ser citado, é a proposta de articulacdo entre cursos de formacdo e o
funcionamento das escolas, com a finalidade de produzir uma formacdo inicial consistente,
elencando teoria e pratica, todavia isso exigira uma reestruturagao das politicas publicas.

Apesar da formacdo continuada propor novas metodologias e realizar discussdes tedricas
atuais, com a intencdo de contribuir para readequacdes da acdao pedagdgica na escola, essa ainda
é um desafio no campo da drea da inclusdo, especificamente para o publico alvo dessa pesquisa,
criancas com Transtorno do Espectro Autista, pois as interferéncias sdo emergenciais para o
incentivo e desenvolvimento de novas habilidades no processo de ensino e aprendizagem dos
educandos.
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